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1 Die Fachgruppe Geschichte am Andreas-Vesalius-Gymnasium

Das Andreas-Vesalius-Gymnasium (AVG) Wesel ist ein Gymnasium in der Mitte der Stadt Wesel. Das
AVG und das Konrad-Duden-Gymnasium (KDG) sind die beiden Gymnasien der Stadt Wesel, zudem
gibt es Unterricht in der Sekundarstufe Il in der Gesamtschule und am Berufskolleg. Das AVG
unterrichtet ca. 1000 Schilerinnen und Schuler unterschiedlicher sozialer Herkunft und mit
unterschiedlichen Schullaufbahnen — u.a. besuchen viele Seiteneinsteiger die Sekundarstufe Il der
Schule. Die zentrale Lage der Schule in der Stadt ermdglicht die Zusammenarbeit mit &ffentlichen
auBerschulischen Lernorten wie dem Stadtarchiv, dem PreuBenmuseum, dem stadtischen Museum,
historischen Gebauden (Willibrordi-Kirche, Zitadelle etc.) und Firmen.

Der Fachgruppe Geschichte wie auch der Schule im Gesamten ist zwar die Bedeutung des Faches
Geschichte dahingehend bewusst, dass es einen unverzichtbaren Beitrag zur politischen Bildung
leistet und vielfaltige Anknlpfungspunkte im Alltagsleben der Schilerinnen und Schiler aufweist,
allerdings nicht zu einem der beiden schulprdgenden Profile (Musik und MINT) gehért und damit
keinen schulpradgenden Charakter aufweist.

Entsprechend finden im Schulprogramm keine besonderen Schwerpunktsetzungen bezlglich des
Faches Geschichte statt. Die nahe liegenden Einrichtungen und auBerschulischen Lernorte sind
entsprechend auch fir das Schulprogramm von untergeordneter Bedeutung und werden von den
jeweiligen Kolleginnen und Kollegen wenn mdglich, aber recht individuell verschieden, genutzt.

lhre GroBe erlaubt es der Schule, in der Sekundarstufe Il alle Kursarten im Fach Geschichte
anzubieten. Allerdings wird der Leistungskurs meist in Kooperation mit dem KDG angeboten, wobei
der Unterricht wechselweise dort und am AVG stattfindet. Aufgrund personeller Engpasse wird seit
langerer Zeit der sogenannte Zusatzkurs Geschichte in der Q2 genauso wie der Zusatzkurs
Sozialwissenschaften um eine Wochenstunde gekilrzt unterrichtet. Es gibt an der Schule den
Beschluss und die Bemiihung, das Doppelstundenmodell umzusetzen, so dass gréBtenteils in 90
Minuten-Einheiten unterrichtet wird. Bei 3-stiindigen Kursen wird dabei meist im 14-tdgigen Rhythmus
eine Stunde verdoppelt bzw. weggelassen.

Die Schule verfugt Uber eine vergleichsweise gute mediale Ausstattung, so hat jeder Klassenraum
einen OHP und in Kirze auch einen Beamer inkl. Ton, so dass die Nutzung von Medien im Unterricht
problemlos mdglich ist. Einen speziellen Geschichts-Fachraum gibt es jedoch nicht. Die sehr nahe
gelegene Stadtbibliothek steht den Schulerinnen und Schilern bei Bedarf zur Verfigung, im
Freiarbeits-Unterricht der Erprobungsstufe haben alle die Nutzung der Stadtbibliothek kennen gelernt.

Computergestitztes Lernen ist am AVG vergleichsweise problemlos mdglich, drei Computerrdume
stehen prinzipiell zur Verfligung, auch wenn zwei von ihnen fast dauerhaft vom Fach Informatik belegt
sind.

Die Fachgruppe besteht derzeit aus vier Vollzeit- und zwei Teilzeitkraften, wobei eine Vollzeitkraft
aufgrund des Einsatzes im Niederlandischunterricht nicht im Geschichtsunterricht eingesetzt werden
kann. Zur Verstarkung des Teams ist seit langer Zeit stets eine Geld-statt-Stellen-Vertretungslehrkraft
eingesetzt, zudem Ubernehmen drei Referendarinnen einen Teil des Unterrichts, vor allem in der
Sekundarstufe | und in der Einfihrungsphase.

Die Fachgruppe ist zwar sicherlich sehr heterogen und jeder Kollege bzw. jede Kollegin ist vor allem
im Zweitfach sehr engagiert und eingebunden, es herrscht jedoch ein kollegial — gutes Verhaltnis und
ein Austausch Uber fachbezogene Themen. Seit einigen Jahren geht die Fachschaft auf einen
jahrlichen Fortbildungs- und Klausurtag, an dem neue Themen kennen gelernt und Absprachen
getroffen werden.

Die Fachkonferenz hat kiirzlich die neueste Ausgabe von ,Zeiten und Menschen® als Lehrbuch flr die
Oberstufe  eingefiihrt, welches bereits die neuesten Lehrplane berlcksichtigt und
kompetenzorientiertes Lernen ermdéglicht.



2 Entscheidungen zum Unterricht
2.1 Unterrichtsvorhaben

Die Darstellung der Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan besitzt den Anspruch, sémtliche im
Kernlehrplan angeflihrten Kompetenzen abzudecken. Dies entspricht der Verpflichtung jeder
Lehrkraft, alle Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans bei den Lernenden auszubilden und zu
entwickeln.

Die entsprechende Umsetzung erfolgt auf zwei Ebenen: der Ubersichts- und der
Konkretisierungsebene.

Im ,Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben“ (Kapitel 2.1.1) wird die fir alle Lehrerinnen und Lehrer
gemé&B Fachkonferenzbeschluss verbindliche Verteilung der Unterrichtsvorhaben dargestellt. Das
Ubersichtsraster dient dazu, den Kolleginnen und Kollegen einen schnellen Uberblick Uber die
Zuordnung der Unterrichtsvorhaben zu den einzelnen Jahrgangsstufen sowie den im Kernlehrplan
genannten Kompetenzen, Inhaltsfeldern und inhaltlichen Schwerpunkten zu verschaffen. Um Klarheit
fir die Lehrkrafte herzustellen und die Ubersichtlichkeit zu gewahrleisten, werden in der Kategorie
.Kompetenzen“ an dieser Stelle nur die (bergeordneten Kompetenzerwartungen ausgewiesen,
wéhrend die konkretisierten Kompetenzerwartungen erst auf der Ebene konkretisierter
Unterrichtsvorhaben Berlcksichtigung finden. Der ausgewiesene Zeitbedarf versteht sich als grobe
OrientierungsgréBe, die nach Bedarf Uber- oder unterschritten werden kann. Um Spielraum fur
Vertiefungen, besondere Schilerinteressen, aktuelle Themen bzw. die Erfordernisse anderer
besonderer Ereignisse (z.B. Praktika, Kursfahrten 0.4.) zu erhalten, wurden im Rahmen dieses
schulinternen Lehrplans nur ca. 75 Prozent der Bruttounterrichtszeit verplant.

Wahrend der Fachkonferenzbeschluss zum  ,Ubersichtsraster ~ Unterrichtsvorhaben*  zur
Gewabhrleistung vergleichbarer Standards sowie zur Absicherung von Lerngruppenibertritten und
Lehrkraftwechseln fir alle Mitglieder der Fachkonferenz Bindekraft entfalten soll, besitzt die
exemplarische Ausweisung ,konkretisierter Unterrichtsvorhaben” (Kapitel 2.1.2) empfehlenden
Charakter. Referendarinnen und Referendaren sowie neuen Kolleginnen und Kollegen dienen diese
vor allem zur standardbezogenen Orientierung in der neuen Schule, aber auch zur Verdeutlichung von
unterrichtsbezogenen fachgruppeninternen Absprachen zu didaktisch-methodischen Zugéngen,
facheribergreifenden Kooperationen, Lernmitteln und -orten sowie vorgesehenen
Leistungsuberprifungen, die im Einzelnen auch den Kapiteln 2.2 bis 2.4 zu entnehmen sind.

Abweichungen von den vorgeschlagenen Vorgehensweisen beziglich der konkretisierten
Unterrichtsvorhaben sind im Rahmen der padagogischen Freiheit der Lehrkrafte jederzeit mdglich.
Sicherzustellen bleibt allerdings auch hier, dass im Rahmen der Umsetzung der Unterrichtsvorhaben
insgesamt alle Sach- und Urteilskompetenzen des Kernlehrplans Berlicksichtigung finden.



2.1.1 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben

Einflihrungsphase

Unterrichtsvorhaben I:

Thema: Wie Menschen das Fremde und den Fremden wahrnahmen -
Fremdsein in weltgeschichtlicher Perspektive

Kompetenzen: Die Schilerinnen und Schiler

e ftreffen unter Anleitung methodische Entscheidungen flr eine historische
Untersuchung (MK1),

e identifizieren Verstehensprobleme und flihren die notwendigen Klarungen
herbei (MK4),

e analysieren Fallbeispiele und nehmen Verallgemeinerungen vor (MK5),

e wenden aufgabengeleitet, an wissenschaftlichen Standards orientiert,
grundlegende Schritte der Interpretation von Textquellen (und der
Analyse von und kritischer Auseinandersetzung mit historischen
Darstellungen) fachgerecht an (MK6),

e interpretieren und analysieren sachgerecht unter Anleitung auch
nichtsprachliche Quellen (und Darstellungen) wie Karten, Grafiken,
Schaubilder, (und) Bilder, (Karikaturen und Filme) (MK7),

e stellen innerhalb der Lerngruppe ihre Vorstellungen vom Verhaltnis der
eigenen Person & Gruppe zur hist. Welt und ihren Menschen dar (HK1),

e entwickeln Ansatze fir Handlungsoptionen fir die Gegenwart unter
Beachtung der Rolle von historischen Erfahrungen in gesellschaftlichen
und politischen Entscheidungsprozessen (HK2),

e prasentieren eigene historische Narrationen und nehmen damit am
(schul-) éffentlichen Diskurs teil (HK8).

Inhaltsfelder: IF 1 (Erfahrungen mit Fremdsein in weltgesch. Perspektive)
Inhaltliche Schwerpunkte:

e Die Darstellung der Germanen in rémischer Perspektive

e Mittelalterliche Weltbilder in Asien und Europa

e Was Reisende erzahlen — Selbst- und Fremdbild in der frihen Neuzeit

e Fremdsein, Vielfalt und Integration — Migration am Beispiel
Ruhrgebiets im 19. und 20. Jahrhundert

des

Zeitbedarf: 24 Std.

Unterrichtsvorhaben Il:

Thema: Begegnung von islamischer und christlicher Welt —Konfliktpotenziale
und Entwicklungschancen

Kompetenzen: Die Schilerinnen und Schiler

e erlautern den Unterschied zwischen Quellen und Darstellungen,
vergleichen Informationen aus ihnen miteinander und stellen Bezlige
zwischen ihnen her (MK3),

e identifizieren Verstehensprobleme und flhren die notwendigen Klarungen
herbei (MK4),

e analysieren Fallbeispiele und nehmen Verallgemeinerungen vor (MK5),

e wenden aufgabengeleitet, an wissenschaftlichen Standards orientiert,
grundlegende Schritte der Interpretation von Textquellen und der Analyse
von und kritischen Auseinandersetzung mit historischen Darstellungen
fachgerecht an (MK®6),

e stellen fachspezifische Sachverhalte unter Verwendung geeigneter
sprachlicher  Mittel und Fachbegriffe  adressatenbezogen und
problemorientiert dar und prasentieren diese auch unter Nutzung
elektronischer Datenverarbeitungssysteme anschaulich (MK9),

e stellen innerhalb der Lerngruppe ihre Vorstellungen vom Verhaltnis der
eigenen Person und Gruppe zur historischen Welt und ihren Menschen
dar (HK1),

e entwerfen, ggf. in kritischer Distanz, eigene Beitrdge zu ausgewahlten
Formen der 6ffentlichen Geschichts- und Erinnerungskultur (HK5).

Inhaltsfelder: IF 2 (Islamische Welt — christliche Welt: Begegnung zweier
Kulturen in Mittelalter und friiher Neuzeit)

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Religion und Staat

¢ Die Entwicklung von Wissenschaft und Kultur

e Die Kreuzzlige

e Das Osmanische Reich und ,Europa“ in der Friihen Neuzeit

Zeitbedarf: 30 Std.




Unterrichtsvorhaben lll:
Thema: Freiheit und Gleichheit fir alle!? — Die Menschenrechte in
historischer Perspektive

Kompetenzen: Die Schilerinnen und Schiler

e recherchieren fachgerecht innerhalb und auBerhalb der Schule in
relevanten Medien und beschaffen zielgerichtet Informationen zu
einfachen Problemstellungen (MK2),

e wenden aufgabengeleitet, an wissenschaftlichen Standards orientiert,
grundlegende Schritte der Interpretation von Textquellen und der Analyse
von und kritischen Auseinandersetzung mit historischen Darstellungen
fachgerecht an (MK®6),

e interpretieren und analysieren sachgerecht unter Anleitung auch
nichtsprachliche Quellen und Darstellungen wie (Karten, Grafiken),
Schaubilder, (Bilder), Karikaturen und Filme (MK7),

e stellen grundlegende Zusammenhange aufgabenbezogen geordnet und
strukturiert auch in Kartenskizzen, Diagrammen und Strukturbildern dar
(MKB),

e stellen innerhalb der Lerngruppe ihre Vorstellungen vom Verhaltnis der
eigenen Person und Gruppe zur historischen Welt und ihren Menschen
dar (HK1),

e entwickeln Ansatze fir Handlungsoptionen fir die Gegenwart unter der
Beachtung der Rolle von historischen Erfahrungen in gesellschaftlichen
und politischen Entscheidungsprozessen (HK2),

¢ Dbeziehen angeleitet Position in Debatten um gegenwértige Verantwortung
fOr historische Sachverhalte und deren Konsequenzen (HK3).

Inhaltsfelder: IF 3 (Die Menschenrechte in historischer Perspektive)
Inhaltliche Schwerpunkte:
e Ideengeschichtliche Wurzeln und Entwicklungsetappen

e Durchsetzung der Menschenrechte am Beispiel der Franzdsischen
Revolution

e Geltungsbereiche der Menschenrechte in Vergangenheit und Gegenwart

Zeitbedarf: 30 Std.

Summe Einfiihrungsphase: 84 Stunden




Qualifikationsphase (Q1) - GRUNDKURS

Unterrichtsvorhaben I:
Thema: Beharrung und Wandel — Modernisierung im 19. Jahrhundert

Ubergeordnete Kompetenzen:
Sachkompetenz: Die Schiilerinnen und Schiler

¢ ordnen historische Ereignisse, Personen, Prozesse & Strukturen in einen
chronologischen, rdumlichen & sachlich-thematischen Zusammenhang ein
(SK1),

e erlautern historische Ereignisse, Personen, Prozesse, Strukturen und
Epochenmerkmale in ihrem Zusammenhang unter sachgerechter
Verwendung relevanter historischer Fachbegriffe (SK2),

e erkldren Anlasse und Ursachen, Verlaufsformen sowie Folgen und
Wirkungen historischer Ereignisse, Prozesse und Umbriiche (SK3)

e beschreiben das Denken und Handeln historischer Akteurinnen und
Akteure in ihrer jeweils durch zeitgendssische Rahmenbedingungen
gepragten Eigenart (SK4).

Methodenkompetenz:

e treffen unter Anleitung methodische Entscheidungen fir eine historische
Untersuchung (MK1),

e erlautern den Unterschied zwischen Quellen und Darstellungen,
vergleichen Informationen aus ihnen miteinander und stellen Bezlge
zwischen ihnen her (MK3),

e wenden angeleitet unterschiedliche historische Untersuchungsformen an
(gegenwartsgenetisch, diachron, synchron, perspektivisch-ideologiekritisch,
Untersuchung eines historischen Falls) (MK5),

e wenden, an wissenschaftlichen Standards orientiert, grundlegende Schritte
der Interpretation von Textquellen und der Analyse von und kritischen
Auseinandersetzung mit historischen Darstellungen fachgerecht an (MK®6),

e interpretieren und analysieren sach- und fachgerecht nichtsprachliche
Quellen und Darstellungen wie Karten, Grafiken, Statistiken, Schaubilder,
Diagramme, Bilder, Karikaturen, Filme und historische Sachquellen (u.a.
Denkmaler) (MK7).

Urteilskompetenz:

Unterrichtsvorhaben Il

Thema: Fortschritt und Gefédhrdung des Fortschritts — soziodkonomische und
politische Entwicklungen zwischen 1880 und 1930

Ubergeordnete Kompetenzen:
Sachkompetenz: Die Schiilerinnen und Schiler

e ordnen historische Ereignisse, Personen, Prozesse und Strukturen in
einen  chronologischen,  rdumlichen und  sachlich-thematischen
Zusammenhang ein (SK1),

e erlautern historische Ereignisse, Personen, Prozesse, Strukturen und
Epochenmerkmale in ihrem Zusammenhang unter sachgerechter
Verwendung relevanter historischer Fachbegriffe (SK2),

e erklaren Anlasse und Ursachen, Verlaufsformen sowie Folgen und
Wirkungen historischer Ereignisse, Prozesse und Umbriiche (SK3).

Methodenkompetenz:

o treffen zunehmend selbststdndig methodische Entscheidungen fiir eine
historische Untersuchung (MK1),

e identifizieren Verstehensprobleme auch bei komplexeren Materialien und
fuhren fachgerecht die notwendigen Klérungen herbei (MK4),

e wenden angeleitet unterschiedliche historische Untersuchungsformen an
(gegenwartsgenetisch, diachron, synchron, perspektivisch-
ideologiekritisch, Untersuchung eines historischen Falls) (MK5),

e interpretieren und analysieren sach- und fachgerecht nichtsprachliche
Quellen und Darstellungen wie Karten, Grafiken, Statistiken, Schaubilder,
Diagramme, Bilder, Karikaturen, Filme und historische Sachquellen (u.a.
Denkmaler) (MK7),

e stellen komplexere Zusammenhange aufgabenbezogen geordnet,
strukturiert und optisch pragnant in Kartenskizzen, Diagrammen und
Strukturbildern dar (MKS8).

Urteilskompetenz:

¢ beurteilen in Grundziigen das Handeln historischer Akteurinnen und
Akteure und deren Motive bzw. Interessen im Kontext der jeweiligen
Wertvorstellungen und im Spannungsfeld von Offenheit und Bedingtheit




e beurteilen in Grundziigen das Handeln historischer Akteurinnen und
Akteure und deren Motive bzw. Interessen im Kontext der jeweiligen
Wertvorstellungen und im Spannungsfeld von Offenheit und Bedingtheit
(UK1),

¢ beurteilen das Besondere eines historischen Sachverhaltes und seine
historische Bedeutung fiir die weitere Entwicklung und fur die Gegenwart
(UK2),

e beurteilen  historische Sachverhalte unter Berilcksichtigung bzw.
Gewichtung verschiedener Kategorien, Perspektiven und Zeitebenen
(UK3),

¢ beurteilen wesentliche Denk- und Legitimationsmuster, Weltsichten und
Menschenbilder (UK4).

Handlungskompetenz:

e entwickeln Handlungsoptionen fir die Gegenwart unter Beachtung
historischer Erfahrungen und der jeweils herrschenden historischen
Rahmenbedingungen (HK2),

e entscheiden sich flir oder gegen die Teilnahme an Formen der 6ffentlichen
Erinnerungskultur und begriinden ihre Entscheidung differenziert (HK4),

e nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an ausgewdahlten Formen der
offentlichen Geschichts- und Erinnerungskultur mit eigenen Beitragen teil
(HK5).

Inhaltsfelder:

IF 4: Die moderne Industriegesellschaft zwischen Fortschritt und Krise

IF 6: Nationalismus, Nationalstaat und deutsche Identitat im 19. und 20. Jh
IF 7: Friedensschliisse und Ordnungen des Friedens in der Moderne

Inhaltliche Schwerpunkte:
e FEuropéische Friedensordnung nach den Napoleonischen Kriegen
Die ,Deutsche Frage® im 19. Jahrhundert

Die Reichsgriindung 1871 - Deutungen des Kaiserreichs - Minderheiten
und Mehrheitsgesellschaft

Die ,Zweite Industrielle Revolution® und die Entstehung der modernen
Massengesellschaft

Zeitbedarf: 36 Stunden

(UK 1),

¢ beurteilen das Besondere eines historischen Sachverhaltes und seine
historische Bedeutung flr die weitere Entwicklung und fiir die Gegenwart
(UK2),

e beurteilen wesentliche Denk- und Legitimationsmuster, Weltsichten und
Menschenbilder (UK4)

e erdrtern die Angemessenheit von wesentlichen Begriffsverwendungen fir
historische Sachverhalte auch unter genderkritischem Aspekt (UK 5),

e erdrtern die eigenen WertmaBstabe im Blick auf geschichtliche Bedingtheit
und Veranderbarkeit sowie die Dauerhaftigkeit und die Uberhistorischen
Geltungsanspriiche von Wertesystemen und -maBstaben (UKS8).

Handlungskompetenz:

e beziehen Position in Debatten um gegenwartige Verantwortung fir
historische Sachverhalte und deren Konsequenzen (HK3),

¢ entscheiden sich flir oder gegen die Teilnahme an Formen der 6ffentlichen
Erinnerungskultur und begriinden ihre Entscheidung differenziert (HK4),

Inhaltsfelder:
IF 4: Die moderne Industriegesellschaft zwischen Fortschritt und Krise

IF 5: Die Zeit des Nationalsozialismus — Voraussetzungen,
Herrschaftsstruktur, Nachwirkungen und Deutungen

IF 6: Nationalismus, Nationalstaat und deutsche Identitat im 19. und 20.
Jahrhundert

IF 7: Friedensschliisse und Ordnungen des Friedens in der Moderne

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Vom Hochimperialismus
Industriegesellschaft

¢ |[nternationale Friedensordnung nach dem Ersten Weltkrieg

e Grindung, Belastungen und Scheitern der Weimarer Republik

e Ursachen und Folgen der Weltwirtschaftskrise 1929

¢ Politische und ideologische Voraussetzungen des Nationalsozialismus

zum ersten ,modernen“ Krieg der

Zeitbedarf: 34 Stunden




Unterrichtsvorhaben llla:

Thema: Der Zivilisationsbruch — Deutschland und Europa unterm Hakenkreuz

Kompetenzen: Die Schilerinnen und Schiler

e erldutern den Unterschied zwischen Quellen und Darstellungen,
vergleichen Informationen aus ihnen miteinander und stellen auch weniger
offenkundige Bezlige zwischen ihnen her (MK3),

e wenden, an wissenschaftlichen Standards orientiert, grundlegende
Schritte der Interpretation von Textquellen und der Analyse von und
kritischen Auseinandersetzung mit historischen Darstellungen fachgerecht
an (MKe),

e interpretieren und analysieren sach- und fachgerecht nichtsprachliche
Quellen und Darstellungen wie Karten, Grafiken, Statistiken, Schaubilder,
Diagramme, Bilder, Karikaturen, Filme und historische Sachquellen (u.a.
Denkmaler) (MK7),

e entwickeln Handlungsoptionen fir die Gegenwart unter Beachtung
historischer Erfahrungen und der jeweils herrschenden historischen
Rahmenbedingungen (HK2),

e prasentieren eigene historische Narrationen und vertreten begriindet
Positionen zu einzelnen historischen Streitfragen (HK6).

Inhaltsfelder: IF 5 (Die Zeit des Nationalsozialismus — Voraussetzungen,
Herrschaftsstrukturen, Nachwirkungen und Deutungen), IF 6 (Nationalismus,
Nationalstaat und deutsche Identitat im 19. und 20. Jahrhundert)

Inhaltliche Schwerpunkte:
¢ Politische und ideologische Voraussetzungen des Nationalsozialismus
e Volk” und ,Nation” (im Kaiserreich und) im Nationalsozialismus

Zeitbedarf: 20 Std.

Summe Qualifikationsphase (Q1) — GRUNDKURS: 90 Stunden







2.1.2 Konkretisierte Unterrichtsvorhaben

Einfiihrungsphase, Unterrichtsvorhaben I:

Thema: Wie Menschen das Fremde und den Fremden wahrnahmen - Fremdsein in
weltgeschichtlicher Perspektive

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz:
Die Schilerinnen und Schiiler

¢ beschreiben das Denken und Handeln historischer Akteurinnen und Akteure in ihrer jeweils durch
zeitgendssische Rahmenbedingungen gepragten Eigenart (SK4),

e identifizieren Spuren der Vergangenheit in der Gegenwart (SK5),

e beschreiben Zusammenhénge zwischen Vergangenheit und Gegenwart unter dem Aspekt der
Gemeinsamkeiten und dem der historischen Differenz (SK6).

Methodenkompetenz:

Die Schilerinnen und Schiler

e treffen unter Anleitung methodische Entscheidungen fir eine historische Untersuchung (MK1),

¢ identifizieren Verstehensprobleme und fiihren die notwendigen Klarungen herbei (MK4),

e analysieren Fallbeispiele und nehmen Verallgemeinerungen vor (MKS5),

e wenden aufgabengeleitet, an wissenschaftlichen Standards orientiert, grundlegende Schritte der
Interpretation von Textquellen (und der Analyse von und kritischer Auseinandersetzung mit
historischen Darstellungen) fachgerecht an (MK6),

¢ interpretieren und analysieren sachgerecht unter Anleitung auch nichtsprachliche Quellen (und
Darstellungen) wie Karten, Grafiken, Schaubilder und Bilder, (Karikaturen und Filme) (MK7).

Urteilskompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

e beurteilen angeleitet das Handeln historischer Akteurinnen und Akteure und deren Motive bzw.
Interessen im Kontext der jeweiligen Wertvorstellungen und im Spannungsfeld von Offenheit und
Bedingtheit (UK1),

e beurteilen angeleitet Grundlagen, Anspriche und Konsequenzen einzelner Denk- und
Legitimationsmuster, Weltsichten und Menschenbilder (UK4),

e beurteilen angeleitet die Angemessenheit von wesentlichen Begriffsverwendungen fur historische
Sachverhalte auch unter genderkritischem Aspekt (UK5).

Handlungskompetenz:

Die Schilerinnen und Schiler

e stellen innerhalb der Lerngruppe ihre Vorstellungen vom Verhaltnis der eigenen Person und
Gruppe zur historischen Welt und ihren Menschen dar (HK1),

e entwickeln Ansatze fur Handlungsoptionen fir die Gegenwart unter Beachtung der Rolle von
historischen Erfahrungen in gesellschaftlichen und politischen Entscheidungsprozessen (HK2),

e prasentieren eigene historische Narrationen und nehmen damit am (schul-) 6ffentlichen Diskurs teil
(HK®).

Inhaltsfeld: IF 1 Erfahrungen mit Fremdsein in weltgeschichtlicher Perspektive

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Die Darstellung der Germanen in romischer Perspektive

e Mittelalterliche Weltbilder in Asien und Europa

¢ Was Reisende erzéhlen — Selbst- und Fremdbild in der frihen Neuzeit

e Fremdsein, Vielfalt und Integration — Migration am Beispiel des Ruhrgebiets im 19. und 20.
Jahrhundert

Zeitbedarf: 24 Std.
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen
[Volumen: je 8 Unterrichtsstunden] 32

zu entwickelnde Kompetenzen
die Schulerinnen und Schiiler:

vorhabenbezogene Absprachen

1. Germanen - primitive Barbaren oder
edle Freiheitskampfer?
= Die Germanen - ein ,Volk'?

= am Rande des Weltreiches — unter-

schiedliche Formen der Begegnung zwischen
Rdmern und Germanen

Welt?
rémischer
innerhalb  der
im Urteil von

= Wandel der germanischen
Entwicklungsunterschiede zwischen
und germanischer sowie
germanischen Gesellschaften
Zeitgenossen und Nachwelt

= Germanenbilder —
zwischen Bewunderung und Verachtung?

Konkeretisierte Sachkompetenz:

e erklaren den Konstrukicharakter von Bezeichnungen
wie ,der Germane*, ,der Rémer“ und ,der Barbar“ und
die damit einhergehenden Arten der Bewertung,

e beschreiben das Denken und Handeln historischer

Akteure/lnnen in ihrer jeweils durch zeitgenéssische
Rahmenbedingungen gepragten Eigenart;

Konkretisierte Urteilskompetenz:

e beurteilen die Darstellung der Germanen in rémischen
Quellen im Hinblick auf immanente und offene Selbst-
und Fremdbilder,

e beurteilen angeleitet Motive und Interessen
historischer Akteure/Innen im Kontext der jeweiligen
Wertvorstellungen;

Konkeretisierte Methodenkompetenz

e analysieren Fallbeispiele und nehmen
Verallgemeinerungen vor (MK5),
e wenden aufgabengeleitet, an wissenschaftlichen

Standards orientiert, grundlegende Schritte der
Interpretation von Textquellen (und der Analyse von
und kritischer Auseinandersetzung mit historischen
Darstellungen) fachgerecht an (MK®6);

Vorschlag:

Einbezug Xanten APX / alternativ
Rémermuseum Haltern / Kalkriese

Einbezug arch&ologischer Befunde

Germanen in Geschichtsblichern des 19.
Jahrhunderts und der NS-Zeit

2. Weltbilder des Mittelalters im Perspek-
tivwechsel — die Welt in den Augen von
Anderen

» Kartografie im Mittelalter: welchen Stellenwert

Konkeretisierte Sachkompetenz:

e erklaren mittelalterliche Weltbilder und die jeweilige
Sicht auf das Fremde anhand von Weltkarten (Asien
und Europa).

e erlautern Zusammenhange zwischen Vergangenheit
und Gegenwart unter dem  Aspekt von

Vorschlag:

Rackgriff  auf  soziologisches  Erkla-
rungsmuster [Simmel] — Fremdsein als
Zuschreibung
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haben Weltbilder fir
historischer Weltkarten?

Aufbau und Gestaltung

» Perspektivwechsel:  Unterschiede  zwischen
Karten aus der christlichen und arabischen
Welt?

= Karten als Speicher von  Weltwissen:
wachsendes Wissen - veranderte
Karten?

Gemeinsamkeiten und historischer Differenz [SK 6];

Konkretisierte Urteilskompetenz:

e beurteilen den Einfluss wissenschaftlicher,
technischer und geographischer Kenntnisse auf das
Weltbild friiher und heute;

Konkretisierte Methodenkompetenz:

e identifizieren Verstehensprobleme und fihren die
notwendigen Klérungen herbei (MK4),

e interpretieren und analysieren sachgerecht unter
Anleitung auch nichtsprachliche Quellen (und
Darstellungen) wie Karten, Grafiken, Schaubilder

(und) Bilder, (Karikaturen und Filme) [MK7];

Konkeretisierte Handlungskompetenz:

e stellen innerhalb der Lerngruppe ihre Vorstellungen
vom Verhéltnis der eigenen Person und Gruppe zur
historischen Welt und ihren Menschen dar [HK1],

e prasentieren eigene historische Narrationen [HK 6];

Nutzung von zeitgendssischen Rei-
seberichten

13




3. Kulturen treffen aufeinander -
Wahrnehmungen der Européer im Zuge
ihrer frilhen kolonialen Expansion:
Altamerika und Européer

= Wie gingen Européer mit der indigenen
Bevdlkerung um ?

= Welches Selbst- und Fremdbild kenn-zeichnet
die Sichtweise der Europaer ?

= Welche Schwierigkeiten ergeben sich bei der
Untersuchung amerikanischer Perspektiven auf
die Européaer ?

Konkeretisierte Sachkompetenz:

e analysieren multiperspektivisch die Wahrnehmung der
Fremden und das jeweilige Selbstbild, wie sie sich in
Quellen zu den europaischen Entdeckungen,
Eroberungen oder Reisen in Amerika in der friihen
Neuzeit dokumentieren,

e beschreiben das Denken und Handeln historischer
Akteure/Innen in ihrer jeweils durch zeitgenéssische
Rahmenbedingungen gepragten Eigenart [SK 4];

Konkeretisierte Urteilskompetenz:

e erortern beispielhaft Erkenntniswert und Funktion

europazentrischer Weltbilder in der Neuzeit,

e beurteilen Motive bzw. Interessen im Kontext der
jeweiligen Wertvorstellungen;
Konkretisierte Methodenkompetenz:

e analysieren Fallbeispiele und nehmen

Verallgemeinerungen vor (MK5),

® wenden aufgabengeleitet, an wissenschaftlichen
Standards orientiert, grundlegende Schritte der
Interpretation von Textquellen (und der Analyse von
und kritischer Auseinandersetzung mit historischen
Darstellungen) fachgerecht an (MK6);

Vorschlag:

Der 12. Oktober 1492 — ein Grund zum
Feiern?

Probleme der Quellen zur Geschichte
Altamerikas
Die Inka — Vormachtstellung einer

Hochkultur in Stidamerika
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4., Arbeitseinfuhrland‘ Deutschland —
Fremdsein — Vielfalt — Integration

= Einwanderungsprobleme im
Auswanderungsland: das Beispiel der
,Ruhrpolen’

= Einheimische Auslander: ,Gastarbeiter' —

Dauergaste — Einwanderer :
Einwanderungssituation ohne
Einwanderungsland am Beispiel der
Arbeitsmigration ins Ruhrgebiet

Konkeretisierte Sachkompetenz:

stellen an ausgewdhlten Beispielen die Loslésung der
von Arbeitsmigration Betroffenen von ihren traditionellen
Beziehungen und die vielfaltige Verortung in ihre neue
Arbeits- und Lebenswelt dar,

unterscheiden Ursachen,
Wirkungen historischer Prozesse;

Verlaufsformen und

Konkretisierte Urteilskompetenz:

erértern kritisch und vor dem Hintergrund differenzierter
Kenntnisse die in Urteilen Uber Menschen mit
personlicher oder familiarer Zuwanderungsgeschichte
enthaltenen Pramissen,

beurteilen historische Sachverhalte bezlglich ihres
Stellenwertes fir die weitere Entwicklung und fur die
Gegenwart;

Konkretisierte Methodenkompetenz:

analysieren  Fallbeispiele und nehmen fundierte
Verallgemeinerungen vor [MK 5],
recherchieren  fachgerecht zu themenbezogenen

Problemstellungen

Konkeretisierte Handlungskompetenz:

entwickeln Ansatze fiur Handlungsoptionen fir die
Gegenwart unter Beachtung der Rolle von historischen
Erfahrungen in gesellschaftlichen und politischen
Entscheidungsprozessen (HK2),

prasentieren eigene historische Narrationen (HK6);

Fallbeispiel ,Polen in Deutschland' mit
Blick auf den Schileraustausch Wesel -
Ketrzyn

Vorschlag:

anlassbezogene Prasentation zur
Arbeitsmigration in das Ruhrgebiet

Ruckkehr, Auswanderung — auch ein Teil
der Migration

Migration in der Erinnerungskultur:

Migrationsmuseen und Migrations-Audio-
Archiv
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Diagnose von Schilerkonzepten:
e Mithilfe von Narration den Lernstand zur Perspektiviibernahme ermitteln:
e Mithilfe von Narration den Lernstand zur Perspektiviibernahme ermitteln:
= Verfassen eines informierenden Zeitungsartikels Uber historische Mythen,
Stereotype und Feindbilder am Beispiel der Germanen,
= Berichten an Beispielen tber Erfahrungen mit Fremdsein in geschichtlicher
Perspektive.
= Erzahlen, was Bilder Uber die Arbeitsmigration und das Leben der Migranten
im Ruhrgebiet sagen

Leistungsbewertung:
¢ Anfertigung von Protokollen
e Prasentation von Arbeitsergebnissen
e Aufgabengeleitete Anwendung grundlegender Arbeitsschritte der Analyse sprachlicher Quellen
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Einfiihrungsphase, Unterrichtsvorhaben Il:

Thema: Begegnung von islamischer und christlicher Welt — Konfliktpotenziale und
Entwicklungschancen

Kompetenzen:

Die Schilerinnen und Schiiler

e erlautern den Unterschied zwischen Quellen und Darstellungen, vergleichen Informationen aus
ihnen miteinander und stellen Bezlige zwischen ihnen her (MK3),
identifizieren Verstehensprobleme und fiihren die notwendigen Klarungen herbei (MK4),

e analysieren Fallbeispiele und nehmen Verallgemeinerungen vor (MK5),

e wenden aufgabengeleitet, an wissenschaftlichen Standards orientiert, grundlegende Schritte der
Interpretation von Textquellen und der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit
historischen Darstellungen fachgerecht an (MK®6),

e stellen fachspezifische Sachverhalte unter Verwendung geeigneter sprachlicher Mittel und
Fachbegriffe adressatenbezogen und problemorientiert dar und préasentieren diese auch unter
Nutzung elektronischer Datenverarbeitungssysteme anschaulich (MK9),

e stellen innerhalb der Lerngruppe ihre Vorstellungen vom Verhéltnis der eigenen Person und
Gruppe zur historischen Welt und ihren Menschen dar (HK1),

e entwerfen, ggf. in kritischer Distanz, eigene Beitrdge zu ausgewdahlten Formen der &ffentlichen
Geschichts- und Erinnerungskultur (HK5).

Inhaltsfelder: IF 2 (Islamische Welt — christliche Welt: Begegnung zweier Kulturen in Mittelalter und
friher Neuzeit)

Inhaltliche Schwerpunkte:

¢ Religion und Staat

e Die Entwicklung von Wissenschaft und Kultur

e Die Kreuzzlge

e Das Osmanische Reich und ,Europa“in der Frihen Neuzeit
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vorhabenbezogene Konkretisierungen zum Inhaltsfeld II:

Unterrichtssequenzen

[Volumen je 8 Unterrichtsstunden] 32

zu entwickelnde Kompetenzen
die Schilerinnen und Schiiler:

vorhabenbezogene Absprachen

1. Der Islam und die westliche Welt —
Konfrontation, Konkurrenz, Kulturaus-
tausch

= der Islam in unserer Gegenwart: zwischen
Parallelgesellschaft und Integration?

» Religion und Staat I:

Politikgestaltung  zwischen hegemo nialem

Kaisertum und pépstlichem Machtanspruch
Fallanalyse: Die Kirchenreform und der Kampf
zwischen geistlicher und weltlicher Gewalt

= Religion und Staat Il

,Der Islam ist Religion und Staat' ? Fallbeispiel:
Das Verhaltnis von weltlicher und geistlicher
Macht im Islam

Konkeretisierte Sachkompetenz:

e beschreiben Aspekie des Zusammenlebens der Kulturen
heute,

e erlautern die Verhéltnisse zwischen geistlicher und weltlicher
Macht im lateinisch-rémischen Westen sowie im Islam;
Konkretisierte Urteilskompetenz:

e beurteilen angeleitet Grundlagen, Anspriche und Kon-
sequenzen von Denk- und Legitimationsmustern,

e erdrtern die Aussagekraft von Argumenten aus historischen
Deutungen [Standort- u. Perspektivenab-hangigkeit];

Konkeretisierte Methodenkompetenz

e analysieren Fallbeispiele und nehmen Verall-gemeinerungen
vor (MK5),

e wenden aufgabengeleitet, an wissenschaftlichen Standards
orientiert, grundlegende Schritte der Interpretation von
Textquellen (und der Analyse von und kritischer
Auseinandersetzung mit historischen Darstellungen)
fachgerecht an (MK®6);

Vorschlag:

historisch-kritische Auslegung
heiliger Schriften

Uber die Wurzeln des Rechts
im Islam

’Konstantinische Schenkung’-

Urkundenfélschung  im
rémischen Westen

lateinisch-

Bildanalyse:
Sultan Mehmet IL.
Gemalde von Gentile Bellini, 1480
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2. Kreuzziige und Gegenkreuzziige — ein
Kampf der Religionen?

» Stimulation der Kampfbereitschaft? Papst
Urban Il. und die Gewalt gegen Unglaubige: die
Kreuzziige in den vorderen Orient

= Kreuzritter im Orient: Fremdkérper und
Nachbarn?

= eine bleibende Wunde? Kreuzzlge aus
zeitgendssischer und moderner Sicht

konkretisierte Sachkompetenz:

e erklaren die Kreuzzugsbewegung von unterschiedlichen
gesellschaftlichen, politischen und individuellen
Voraussetzungen her,

e beschreiben das Verhaltnis zwischen christlich und islamisch
gepragten Gesellschaften in ihrer gegenseitigen
Wahrnehmung;

konkretisierte Urteilskompetenz:

e erdrtern aus zeitgendssischer und heutiger Perspektive kritisch
und differenziert die Begriindung fir Krieg und Gewalt,

e beurteilen an diesem Fallbeispiel Auswirkungen eines
Kulturkonfliktes fur beide Seiten;

konkretisierte Methodenkompetenz:

e erlautern den  Unterschied zwischen Quellen und
Darstellungen und stellen Bezlige zwischen ihnen her,

e treffen unter Anleitung methodische Entscheidungen flr eine
historische Untersuchung;

konkretisierte Handlungskompetenz:

e entwickeln aus dem historischen Fall Ansatze fir
Handlungsoptionen fiir die Gegenwart;

Vorschlag:

Wir hoffen auf Gott' — Saladin: Mythos
und Realitat

Die Legende vom heiligen Jakob —
Jakobskult und Kreuzzugsideologie

Rittertum — die Kreuzzlge als Mythos
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3. Die islamische Zivilisation — Vorbild fiir
Christen im Mittelalter?

= Kulturtransfer nach Europa — Weiterentwicklung
von Wissenschaft und Kultur: zeigte sich eine
Uberlegenheit der arabischen Kultur des
Mittelalters?

» Tolerante Herrschaft: ,al Andalus — Symbiose
von Orient und Okzident im maurischen
Spanien?

= Kulturelle und konfessionelle Vielfalt: Welchen
Stellenwert hatte der kulturelle Austausch flr die
arabisch-islamische sowie fur die europaisch-
christliche Welt?

Konkeretisierte Sachkompetenz:
e beschreiben das Verhaltinis zwischen zeitgendssischen
christlich und islamisch gepréagten Gesellschaften,
e beschreiben Formen der rechtlichen Stellung sowie der Praxis
des Zusammenlebens von/mit religidésen Minderheiten,
e erlautern die Rolle des Islam als Kulturvermittler fir den
christlich-européischen Westen;

Konkretisierte Urteilskompetenz:

e beurteilen den Entwicklungsstand mittelalterlicher

Wissenschaft im Vergleich,

e erfrtern Erklarungsmodelle far solche
Entwicklungsunterschiede;
Konkretisierte Methodenkompetenz:
e identifizieren Verstehensprobleme und flhren die not-

wendigen Klarungen herbei,

e stellen grundlegende Zusammenhange aufgabenbe-bezogen,
geordnet und strukturiert dar;

Konkeretisierte Handlungskompetenz:
e beziehen Erfahrungen mit historischen Kulturbegeg-nungen
auf aktuelle gesellschaftliche und politische
Entscheidungsprozesse oder gegenwartige Wahrneh-mungen;

Vorschlag:
Weltkulturerbe Alhambra

Was verraten Uber

Kulturtransfer?

Etymologien
Tarkenmode — Tirkenfurcht:
das Fallbeispiel Lippe

Recherche und Prasentation:
Bildquelle — Die Sieben Freien Kinste
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4. Imperialer Niedergang — vom islamischen
Gegengewicht zum ,Kranken Mann am Bosporus*

» die Expansion des osmanischen Reiches — ein
Wettlauf gegen die Zeit?

» Selbstbilder — Fremdbilder: das osmanische
Reich aus christlich-europaischer Perspektive

= zwischen Koexistenz und Konflikt:
Auseinandersetzung und Vergleich mit der
westlichen Moderne

konkretisierte Sachkompetenz:
® beschreiben imperiale Vorgdnge am Beispiel des os-
manischen Reiches [Aufstieg und Niedergang],
e erlautern das Verhéltnis zwischen christlich & islamisch

gepragten Gesellschaften in der friihen Neuzeit;

konkeretisierte Urteilskompetenz:

e erdrtern aus zeitgendssischer und heutiger Perspektive die
Rolle des Islam als Kulturvermittler,

e erwagen am Fallbeispiel Stellenwert und Auswirkungen von
Kulturbegegnungen;

konkretisierte Methodenkompetenz:

e stellen grundlegende Zusammenhdnge (ber

Prozesse geordnet und strukturiert dar;

imperiale

konkretisierte Handlungskompetenz:

¢ entscheiden sich begriindet flr Positionen in der Debatte um
LAufstieg und Fall von Nationen® bzw. zum Zusammenleben
von Kulturen,

e Gestaltung eines Beitrags zu: Mozart — ,Die Entfiihrung aus
dem Serail’;

Vorschlag:

Schlacht auf dem Amselfeld:

Geschichte — Mythos
Flugblatter aus der Frihen Neuzeit

Bilder von Tirken in Karl

Abenteuerromanen

Mays

Vertiefungen:
Eroberung Konstantinopels 1453
Belagerung Wiens 1683

Exkurs: Die Turkei — ein Teil Europas?

Diagnose von Schiilerkonzepten:

e Mithilfe von Narration den Lernstand zur Perspektiviibernahme ermitteln:
= evaluieren Unterrichtsinhalte in Bezug auf die Relevanz fir die eigene Lebenswirklichkeit
= entwickeln Kriterien fir einen Vergleich zwischen islamischer und westlicher Kultur

Leistungsbewertung:

e Erstellen und kommentieren Datenleiste zu zentralen Z&suren im christlich-islamischen Verhéltnis
e Erlautern Stellenwert der Kreuzziige im kollektiven Gedéchtnis von christlichem und islamischem Kulturkreis
e Uberpriifen die Angemessenheit von Formulierungen wie Heiliger Krieg* oder ,Kampf der Kulturen®
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Einfiihrungsphase, Unterrichtsvorhaben lll:

Thema: Freiheit und Gleichheit fiir alle!? — Die Menschenrechte in historischer Perspektive

Kompetenzen:

Die Schilerinnen und Schiiler

e recherchieren fachgerecht innerhalb und auBerhalb der Schule in relevanten Medien und beschaffen zielgerichtet Informationen zu einfachen
Problemstellungen (MK2),

e wenden aufgabengeleitet, an wissenschaftlichen Standards orientiert, grundlegende Schritte der Interpretation von Textquellen und der Analyse von und
kritischen Auseinandersetzung mit historischen Darstellungen fachgerecht an (MK®6),

e interpretieren und analysieren sachgerecht unter Anleitung auch nichtsprachliche Quellen und Darstellungen wie (Karten, Grafiken), Schaubilder, (Bilder),
Karikaturen und Filme (MK7),

¢ stellen grundlegende Zusammenhéange aufgabenbezogen geordnet und strukturiert auch in Kartenskizzen, Diagrammen und Strukturbildern dar (MKS8),

e stellen innerhalb der Lerngruppe ihre Vorstellungen vom Verhéltnis der eigenen Person und Gruppe zur historischen Welt und ihren Menschen dar
(HK1),

e entwickeln Ansatze fir Handlungsoptionen fiir die Gegenwart unter der Beachtung der Rolle von historischen Erfahrungen in gesellschaftlichen und
politischen Entscheidungsprozessen (HK2),

e beziehen angeleitet Position in Debatten um gegenwartige Verantwortung flr historische Sachverhalte und deren Konsequenzen (HK3).

Inhaltsfelder: IF 3 (Die Menschenrechte in historischer Perspektive)

Inhaltliche Schwerpunkte:

¢ Ideengeschichtliche Wurzeln und Entwicklungsetappen

e Durchsetzung der Menschenrechte am Beispiel der Franzésischen Revolution
e Geltungsbereiche der Menschenrechte in Vergangenheit und Gegenwart
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vorhabenbezogene Konkretisierungen zum Inhaltsfeld Ill:

Unterrichtssequenzen
[Volumen: je 8 Unterrichtsstunden] 32

zu entwickelnde Kompetenzen
die Schilerinnen und Schiiler:

vorhabenbezogene Absprachen

1. Folgen von Erfahrungen in der ,Epoche
der Menschenrechtsverletzungen’

= Ndrnberg® als Symbol fir das Streben nach
Gerechtigkeit? Aggressionskrieg und
Graueltaten einer Regierung als
Vélkerrechtsverbrechen

= Lernprozesse und Konsequenzen: Grund- und
Menschenrechte im  Grundgesetz

Konkretisierte Sachkompetenz:
¢ charakterisieren die Rahmenbedingungen der Nurnberger
Prozesse,

e erlautern den Stellenwert der
internationalen Nachkriegsordnung,

e beschreiben den Grad der praktischen Umsetzung von
Menschenrechten im Grundgesetz,

e erlautern MR [Inhalt, Begriindung, Bedeutung...];

Menschenrechte in der

Konkretisierte Urteilskompetenz:

¢ beurteilen Positionen und Motive der jeweiligen historischen
Akteure bei der Gestaltung der Neuordnung nach 1945,

¢ erdrtern den universalen Anspruch der MR;

Konkeretisierte Methodenkompetenz

e recherchieren fachgerecht zu den vorgegebenen The-
menkomplexen,
e wenden grundlegende Schritte der Interpretation von

Verfassungstexten und Akten an;

Konkeretisierte Handlungskompetenz:

e beziehen Position zur gegenwaértigen Verantwortung fir
historische Sachverhalte;

Vorschlag:

Der schwierige Umgang mit Tatern —
wie arbeitet die internationale
Gerichtsbarkeit diktatorische Ver-

gangenheiten auf?

Demokratie im GG — ein Demokra-
tieimport?

kein Grundrechtsschutz ohne Kon-
flikte — Wahl eines Fallbeispiels
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2. Vernunft und unverauBerliche Wiirde:
USA - Staat und Gesellschaft nach dem
Muster der Aufklarung?

= Modell eines idealen  Staates? Ziele
aufklarerischen Denkens in der Verfassung der
Vereinigten Staaten

= Werte der Aufklarung in einer Kultur der
Ungleichheit — WeiB* und ,Schwarz in der
,Neuen Welt'

Konkeretisierte Sachkompetenz:

e erlautern wesentliche Grundelemente von Menschenbild und
Staatsphilosophie der Aufklarung in ihren
Begriindungskontexten,

® beschreiben den Zusammenhang zwischen verénderten
Menschenbildern und Staatstheorien und zeitgendssischen
Interessen und Werthaltungen;

Konkeretisierte Urteilskompetenz:
e beurteilen am Beispiel der Sklaverei in den USA
zeitgendssische Vorstellungen von der Reichweite der
Menschenrechte,

e beurteilen den in wichtigen Etappen erreichten Entwick-
lungsstand der Menschenrechte;

Konkeretisierte Methodenkompetenz:

e analysieren  und
sungsschaubilder
Voraussetzungen;

interpretieren
sowie deren

sachgerecht  Verfas-
ideengeschichtliche

Konkeretisierte Handlungskompetenz:

e entwerfen, ggf. in kritischer Distanz, eigene Beitrdge zum
Stellenwert ideengeschichtlicher Wourzeln in
Herrschaftsformen;

Vorschlag:

Verfassung in der Diskussion:
I. eine Verfassung fiir alle?
Il. wie méchtig soll die Bundes-
regierung sein?
Ill. Checks and Balances?
IV. eine pragmatische Ver- fassung?

,Who are we?‘— Selbstbilder in der US-
Gesellschaft

Kampf  der  Afroamerikaner  flr
Gleichberechtigung und Gleichstellung
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3. Freiheit, Gleichheit — Schreckensherrschaft? Zur
Durchsetzung der Menschenrechte der
Franzésischen Revolution

= 1789 — Freiheit und Gleichheit fiir alle?

= die revolutiondre Neuordnung - eine
Verfassung der Demokratie?

= Bilanz der Revolution: Konservative, liberale,
sozialistische Analysen — welche Bedeutung hat
die franzdsische Revolution fiir die Umsetzung
von Menschenrechten?

konkretisierte Sachkompetenz:

e erlautern unter  Verwendung
Konfliktanalyse den Verlauf der FR,

e beschreiben den Grad der Umsetzung von Menschen- und
Birgerrechten in verschiedenen Phasen der FR,

e erlautern an unterschiedlichen Beispielen zeitgendssische
Vorstellungen von der Reichweite der Menschenrechte;

von  Kategorien  der

konkretisierte Urteilskompetenz:
e bewerten Anspruch und Wirklichkeit aufklarerischer Ideale am
Beispiel FR,

e beurteilen den Stellenwert der FR fiir die Entwicklung der
Menschenrechte;

konkretisierte Methodenkompetenz:

e vergleichen zwischen Informationen aus Quellen und
Darstellungen und stellen Bezlige zwischen ihnen her,

e interpretieren und analysieren sachgerecht nichtsprachliche
Quellen wie Karikaturen sowie Ver-fassungsbilder;

konkretisierte Handlungskompetenz:

¢ entwickeln Ansatze fir Handlungsoptionen flir die Gegenwart
im Licht der historischen Erfahrungen in der FR;

Vorschlag:

die FR: liberale Umsetzung — Freiheit
und Rechtsgleichheit

die FR: radikale
Gewaltherrschaft
gerechtfertigt zur
Demokratie?

Umsetzung—
1793/94 -
Durchsetzung der

Frauen in der
Geschlechterbeziehungen
halbierte Revolution

,Mé&nner-Revolution‘:
oder die

Kleidung und Mode als revolutiona-
re Ausdrucksmittel
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4. das unvollendete Projekt:
die Durchsetzung der Menschenrechte

= die allgemeine Erklarung der Menschenrechte —
Durchbruch vom nationalen zum internationalen
Menschrechtsschutz?

= in der Debatte: kénnen die Menschrechte
weltweit gelten?

= zwischen Freiheit und Sicherheit:
in die inneren Angelegen-heiten —
Gewabhrleistung der Menschenrechte notfalls
durch Gewalt?

Einmischung

konkretisierte Sachkompetenz:
e beschreiben an konkreten Beispielen den Grad der
praktischen Umsetzung der Menschenrechte,
e erlautern die wichtigsten Etappen der Menschenrechts-

entwicklung seit der FR,

e erlautern Argumentationsmuster und Begrindungen in der
Debatte um die Geltung der Menschenrechte;

konkretisierte Urteilskompetenz:

e beurteilen den jeweiligen Entwicklungsstand in der
Durchsetzung der Menschenrechte,
e erbrtern die Menschen- und Gesellschaftsbilder in der

Diskussion um den weltweiten Geltungsanspruch,
¢ bewerten die Problematik der humanitaren Intervention;

konkeretisierte Methodenkompetenz:

¢ beschaffen zielgerichtet Informationen zu Fallbeispielen flr
Menschenrechtsverletzungen,

e stellen themenbezogene Sachverhalte adressaten-
problemorientiert dar;

und

konkretisierte Handlungskompetenz:

e beziehen auf der Basis historischer Sachverhalte Position zu
aktuellen Diskussionen Uber: ,responsibility to protect’

Vorschlag:

Planung und Durchfiihrung eines
Projektes zum Voélkermord auf
nationaler Ebene in Ruanda oder
,Vergangenheitsbewaltigung’ am

Beispiel des Massakers von Srebenica

Exkurs U(ber die Vollstrecker von
Massengewalt
Steckbrief zum internationalen

Strafgerichtshof [IStGH]

Diagnose von Schiilerkonzepten:

Mithilfe von Narration den Lernstand zur Perspektiviibbernahme ermitteln:
= Menschrechte im 21. Jahrhundert: die Struktur-Lege-Technik anwenden
= asiatische’ und ,islamische’ Werte — eine Instrumentalisierung?
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Qualifikationsphase, Grundkurs, Unterrichtsvorhaben I:

Thema: Beharrung und Wandel — Modernisierung im 19. Jahrhundert

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

ordnen historische Ereignisse, Personen, Prozesse und Strukturen in einen chronologischen,
raumlichen und sachlich-thematischen Zusammenhang ein (SK1),

erlautern historische Ereignisse, Personen, Prozesse, Strukturen und Epochenmerkmale in ihrem
Zusammenhang unter sachgerechter Verwendung relevanter historischer Fachbegriffe (SK2),
erklaren Anldsse und Ursachen, Verlaufsformen sowie Folgen und Wirkungen historischer
Ereignisse, Prozesse und Umbriiche (SK3).

Methodenkompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

treffen unter Anleitung methodische Entscheidungen fiir eine historische Untersuchung (MK1),
erlautern den Unterschied zwischen Quellen und Darstellungen, vergleichen Informationen aus
ihnen miteinander und stellen Beziige zwischen ihnen her (MK3),

wenden angeleitet unterschiedliche historische Untersuchungsformen an (gegenwartsgenetisch,
diachron, synchron, perspektivisch-ideologiekritisch, Untersuchung eines historischen Falls) (MK5),
wenden, an wissenschaftlichen Standards orientiert, grundlegende Schritte der Interpretation von
Textquellen und der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit historischen
Darstellungen fachgerecht an (MK®6),

interpretieren und analysieren sach- und fachgerecht nichtsprachliche Quellen und Darstellungen
wie Karten, Grafiken, Statistiken, Schaubilder, Diagramme, Bilder, Karikaturen, Filme und
historische Sachquellen (u.a. Denkmaler) (MK7).

Urteilskompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

beurteilen in Grundziigen das Handeln historischer Akteurinnen und Akteure und deren Motive
bzw. Interessen im Kontext der jeweiligen Wertvorstellungen und im Spannungsfeld von Offenheit
und Bedingtheit (UK1),

beurteilen das Besondere eines historischen Sachverhaltes und seine historische Bedeutung fur
die weitere Entwicklung und fir die Gegenwart (UK2),

beurteilen historische Sachverhalte unter BerUcksichtigung bzw. Gewichtung verschiedener
Kategorien, Perspektiven und Zeitebenen (UK3),

beurteilen wesentliche Denk- und Legitimationsmuster, Weltsichten und Menschenbilder (UK4).

Handlungskompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

entwickeln Handlungsoptionen fir die Gegenwart unter Beachtung historischer Erfahrungen und
der jeweils herrschenden historischen Rahmenbedingungen (HK2),

entscheiden sich fir oder gegen die Teilnahme an Formen der 6ffentlichen Erinnerungskultur und
begriinden ihre Entscheidung differenziert (HK4),

nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an ausgewahlten Formen der 6&ffentlichen Geschichts- und
Erinnerungskultur mit eigenen Beitrdgen teil (HKS).

Inhaltsfelder:

IF 4 Die moderne Industriegesellschaft zwischen Fortschritt und Krise

IF 6 Nationalismus, Nationalstaat und deutsche Identitat im 19. und 20. Jahrhundert
IF 7 Friedensschlisse und Ordnungen des Friedens in der Moderne
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Inhaltliche Schwerpunkte:

e Europaische Friedensordnung nach den Napoleonischen Kriegen

e Die ,Deutsche Frage® im 19. Jahrhundert

¢ Die ,Zweite Industrielle Revolution® und die Entstehung der modernen Massengesellschaft

Zeitbedarf: 36 Std.
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen
[Volumen: je 8 Unterrichtsstunden] 32

zu entwickelnde Kompetenzen
die Schulerinnen und Schiiler:

vorhabenbezogene Absprachen

1. Der Wiener Kongress - Spannungsfeld von
Restauration und Modernitét

Konkretisierte Sachkompetenz:

e erlautern die europédische Dimension der Napoleonischen
Kriege,

e erlautern Grundsatze, Zielsetzungen und Beschliisse der
Verhandlungspartner von 1815 sowie deren
Folgeerscheinungen.

Konkeretisierte Urteilskompetenz:
¢ beurteilen die Stabilitat der Friedensordnung von 1815,

e beurteilen zentrale Merkmale der restaurativen Neuordnung
(z.B. Kerngedanken der Heiligen Allianz).

Konkeretisierte Methodenkompetenz:

e erlautern den Unterschied zwischen Quellen und Darstellungen,
vergleichen Informationen aus ihnen miteinander und stellen
Bezlige zwischen ihnen her (MK3),

e wenden, an wissenschaftlichen Standards  orientiert,
grundlegende Schritte der Interpretation von Textquellen und
der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit
historischen Darstellungen fachgerecht an (MK®6),

e interpretieren und analysieren sach- und fachgerecht
nichtsprachliche Quellen und Darstellungen wie Karten,
Grafiken, (Statistiken,) Schaubilder, (Diagramme, Bilder,
Karikaturen, Filme und historische Sachquellen (u.a.
Denkmaler)) (MK7).

Konkeretisierte Handlungskompetenz:

stellen innerhalb der Lerngruppe ihre Vorstellungen vom
Verhaltnis der eigenen Person und Gruppe zur historischen Welt
und ihren Menschen dar (HK1),

Erstellen von Referaten
verschiedenen Interessengruppen des

Wiener Kongresses)

B.

ZU
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2. Was ist eine Nation?

3. ,,Eine verspatete Nation?“ Entstehung und

Wandlungen der Nationalbewegung im
Vormarz
4. 1848 - der nicht erfiillte Traum einer

deutschen Nation

Konkeretisierte Sachkompetenz:

e erkldren und erdrtern die Bedeutung des Begriffs ,Nation“ in
Bezug auf Deutschland sowie ein weiteres Land (z.B. Polen),

e erlautern Entstehungszusammenhange und Funktion des
deutschen Nationalismus im Vormarz und in der Revolution von
1848.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

e bewerten die Forderung nach nationaler Einheit in der ersten
Halfte des 19. Jahrhunderts

e beurteilen die Bedeutung der Forderung nach nationaler Einheit
fir den Verlauf und das Scheitern der Revolution 1848/49

Konkretisierte Methodenkompetenz:

e treffen unter Anleitung methodische Entscheidungen fir eine
historische Untersuchung (MK1),

e recherchieren fachgerecht und selbststédndig innerhalb und
auBerhalb der Schule in relevanten Medien und beschaffen
zielgerichtet Informationen auch zu komplexeren
Problemstellungen (MK2),

e erlautern den Unterschied zwischen Quellen und Darstellungen,
vergleichen Informationen aus ihnen miteinander und stellen
auch weniger offenkundige Bezlige zwischen ihnen her (MK3),

e stellen  komplexere fachspezifische Sachverhalte unter
Verwendung geeigneter sprachlicher Mittel und
Fachbegriffe/Kategorien adressatenbezogen sowie

problemorientiert dar und prasentieren diese auch unter
Nutzung elektronischer Datenverarbeitungssysteme
anschaulich (MK9).

Konkeretisierte Handlungskompetenz:

e prasentieren eigene historische Narrationen und vertreten
begriindet Positionen zu einzelnen historischen Streitfragen
(HK®).

Recherche, Vorbereitung und
Prasentation von Gruppenarbeiten zu
Ursachen, Anlass, Verlauf und
Ergebnissen der 1848er Revolution

Interpretation von Liedern
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5. Die Reichgriindung - Ein konsensfahiger
Nationalstaat?

Konkeretisierte Sachkompetenz:

e erlautern Entstehung und politische Grundlagen des
Kaiserreiches  sowie = Charakteristka  des integralen
Nationalismus,

e bewerten den politischen Charakter des 1871 entstandenen
Staates unter Beriicksichtigung unterschiedlicher Perspektiven.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

e bewerten den politischen Charakter des 1871 entstandenen
Staates unter Beriicksichtigung unterschiedlicher Perspektiven,

e beurteilen am Beispiel von Bismarcks Innenpolitik die Funktion
von Segregation und Integration flUr einen Staat und eine
Gesellschaft.

Konkretisierte Methodenkompetenz:

e wenden, an wissenschaftlichen Standards  orientiert,
grundlegende Schritte der Interpretation von Textquellen und
der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit
historischen Darstellungen fachgerecht an (MK6),

e interpretieren und analysieren sach- und fachgerecht

nichtsprachliche Quellen und Darstellungen wie Karten,
Grafiken,  Statistiken, Schaubilder, Diagramme, Bilder,
Karikaturen, Filme und historische Sachquellen (u.a.
Denkmaler) (MK7).

Konkeretisierte Handlungskompetenz:

e entwerfen, ggf. in kritischer Distanz, eigene Beitrdge zu
ausgewahlten Formen der 6ffentlichen Geschichts- und
Erinnerungskultur (HK5).

Vergleich der Verfassungen von 1849
und 1871

Analyse  und Interpretation  von
Karikaturen

6. Technischer Fortschritt und sozio6konomische
Veranderungen wiéhrend der »Zweiten
Industriellen Revolution® in Deutschland

Konkeretisierte Sachkompetenz:

e beschreiben Modernisierungsprozesse in den Bereichen
Bevdlkerung, Technik, Arbeit, soziale Sicherheit,
Kommunikation, Verkehr und Umwelt sowie Prozesse der
Urbanisierung in ihrem Zusammenhang.
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7. Soziale Ordnung und Soziale Frage Konkretisierte Urteilskompetenz:

e erdrtern Chancen und Probleme einer entstehenden
Industriegesellschaft,

e erbrtern die Angemessenheit des Fortschrittsbegriffs fir die
Beschreibung der Modernisierungsprozesse in der Zweiten
Industriellen Revolution.

Konkeretisierte Methodenkompetenz:

e wenden angeleitet unterschiedliche historische
Untersuchungsformen an (gegenwartsgenetisch, diachron,
synchron, perspektivisch-ideologiekritisch, Untersuchung eines
historischen Falls) (MK5),

e interpretieren und analysieren sach- und fachgerecht
nichtsprachliche Quellen und Darstellungen wie Karten,
Grafiken, Statistiken, Schaubilder, Diagramme, Bilder,
Karikaturen, Filme und historische Sachquellen (u.a.
Denkmaler) (MK7),

e stellen komplexere Zusammenhdnge aufgabenbezogen
geordnet, strukturiert und optisch pragnant in Kartenskizzen,
Diagrammen und Strukturbildern dar (MK8).

Konkeretisierte Handlungskompetenz:

e entwickeln Handlungsoptionen fir die Gegenwart unter
Beachtung historischer  Erfahrungen und der jeweils
herrschenden historischen Rahmenbedingungen (HK2).

Diagnose von Schilerkonzepten:
e Erhebung der Vorstellungen von ,Nation“/nationaler Identitat und ,Modernitat“ im Kursverband

Leistungsbewertung:
Kriterienorientierte Bewertung von Prasentationen
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Qualifikationsphase, Grundkurs, Unterrichtsvorhaben Il:

Thema: Fortschritt und Geféahrdung des Fortschritts — soziokonomische und politische Entwicklungen zwischen 1880 und 1930

Unterrichtssequenzen Zu entwickelnde Kompetenzen Vorhabenbezogene
Absprachen

1. Europaisierung der Welt im | Konkretisierte Sachkompetenz: Untersuchung eines

Zeitalter des Imperialismus e erlautern Merkmale, Motive, Ziele, Funktionen und Formen des Imperialismus Falloeispieles ~ (z.B.  der

Konkretisierte Urteilskompetenz:

e bewerten imperialistische Expansion, deren
Bericksichtigung zeitgendssischer Perspektiven.

Motive und Folgen unter

Konkeretisierte Methodenkompetenz:

e wenden angeleitet unterschiedliche historische
(gegenwartsgenetisch,  diachron,  synchron,
Untersuchung eines historischen Falls) (MK5),

e interpretieren und analysieren sachgerecht unter Anleitung auch nichtsprachliche
Quellen und Darstellungen wie Karten, Grafiken, Schaubilder, Bilder, Karikaturen
und Filme (MK7),

Untersuchungsformen  an
perspektivisch-ideologiekritisch,

Konkeretisierte Handlungskompetenz:

e entwickeln Handlungsoptionen flir die Gegenwart unter Beachtung historischer
Erfahrungen und der jeweils herrschenden historischen Rahmenbedingungen
(HK2),

e entwerfen, ggf. in kritischer Distanz, eigene Beitrdge zu ausgewahlten Formen der
offentlichen Geschichts- und Erinnerungskultur (HK5).

Vernichtungskrieg gegen die
Herero und Nama in
»Deutsch-Stdwest*)

2. Der Erste Weltkrieg
»moderner“ Krieg

als

Konkretisierte Sachkompetenz:

e erlautern Ursachen und Anlass fir den Ausbruch des Ersten Weltkrieges, die
besonderen Merkmale der Kriegsfihrung und die Auswirkungen des Krieges auf
das Alltagsleben,

e erlautern die globale Dimension des Ersten Weltkrieges.
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Konkeretisierte Urteilskompetenz:

e erortern die Relevanz der Unterscheidung zwischen ,herkdmmlicher® und
.moderner/industrialisierter” Kriegsflihrung,

e beurteilen ausgehend von kontroversen Positionen ansatzweise die Verantwortung
far den Ausbruch des Ersten Weltkriegs.

Konkeretisierte Methodenkompetenz:

e wenden, an wissenschaftlichen Standards orientiert, grundlegende Schritte der
Interpretation von Textquellen und der Analyse von und kritischen
Auseinandersetzung mit historischen Darstellungen fachgerecht an (MK®6),

e interpretieren und analysieren sach- und fachgerecht nicht- sprachliche Quellen und
Darstellungen wie Karten, Grafiken, Statistiken, Schaubilder, Diagramme, Bilder,
Karikaturen, Filme und historische Sachquellen (u. a. Denkmaéler) (MK7)

Konkeretisierte Handlungskompetenz:

e beziehen Position in Debatten um gegenwaértige Verantwortung fir historische
Sachverhalte und deren Konsequenzen (HK3),

e entscheiden sich fir oder gegen die Teilnahme an Formen der &ffentlichen
Erinnerungskultur und begriinden ihre Entscheidung differenziert (HK4),

e nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an ausgewéhlten Formen der &ffentlichen
Geschichts- und Erinnerungskultur mit eigenen Beitragen teil (HK5).

3. Griindung, Belastungen und
Scheitern der Weimarer
Republik

4. Ursachen und Folgen der
Weltwirtschaftskrise 1929

5. Politische und ideologische
Voraussetzungen des
Nationalsozialismus

Konkeretisierte Sachkompetenz:
o erklaren wesentliche Phasen und Ergebnisse der Revolution von 1918/19,
e erlautern wesentliche Elemente der Verfassung der Weimarer Republik,

e erlautern die Haltung von Parteien, politischen Akteuren und Zeitgenossen zur
Weimarer Republik,

e erlautern Grundsétze, Zielsetzungen und Beschliisse der Verhandlungspartner von
1919 und deren jeweilige Folgeerscheinungen,

¢ erldutern die Ursachen- und Wirkungszusammenhange der Weltwirtschaftskrise,

e erklaren lang- und kurzfristig wirksame Griinde fir das Scheitern der Weimarer
Republik sowie deren Zusammenhang mit dem Aufstieg der NSDAP

e erlautern wesentliche Elemente der NS-Ideologie, deren Urspriinge und Funktion im
Herrschaftssystem.
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Konkretisierte Urteilskompetenz:

¢ Dbeurteilen die Verfassung der Weimarer Republik unter Bezug auf demokratische
Grundelemente und die Position des Reichspréasidenten,

e beurteilen die Bedeutung des Kriegsschuldartikels im Versailler Vertrag fur die
Friedenssicherung in Europa,

e beurteilen die Bedeutung von Belastungsfaktoren wie der Weltwirtschaftskriese oder
des politischen Radikalismus fir die Entwicklung von Krisen und
Krisenbewaltigungsstrategien in der Weimarer Republik,

e erortern Stichhaltigkeit und Aussagekraft von unterschiedlichen Erklarungsansatzen
zum Nationalsozialismus.

Konkeretisierte Methodenkompetenz:

e erlautern den Unterschied zwischen Quellen und Darstellungen, vergleichen
Informationen aus ihnen miteinander und stellen auch weniger offenkundige
Bezlige zwischen ihnen her (MK3),

e dentifizieren Verstehensprobleme auch bei komplexeren Materialien (hier:
Schaubildern) und fihren fachgerecht die notwendigen Klarungen herbei (MK4),

e wenden, an wissenschaftlichen Standards orientiert, grundlegende Schritte der
Interpretation von Textquellen und der Analyse von und kritischen Auseinanderset-
zung mit historischen Darstellungen fachgerecht an (MK6),

¢ interpretieren und analysieren sach- und fachgerecht nicht- sprachliche Quellen und
Darstellungen wie Statistiken, Schaubilder und Karikaturen (MK7).

Konkeretisierte Handlungskompetenz:

e entwickeln Handlungsoptionen fir die Gegenwart unter Beachtung historischer
Erfahrungen und der jeweils herrschenden historischen Rahmenbedingungen
(HK2),

e entscheiden sich fir oder gegen die Teilnahme an Formen der &ffentlichen
Erinnerungskultur und begriinden ihre Entscheidung differenziert (HK4),

e nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an ausgewdahlten Formen der &ffentlichen
Geschichts- und Erinnerungskultur mit eigenen Beitrégen teil (HK5),
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Schulcurriculum Qualifikationsphase Leistungskurs nach Inhaltsfeldern

Andreas-Vesalius-Gymnasium, Wesel

Anmerkungen:

Die im Kernlehrplan (KLP) flr das Fach Geschichte in der Sek. Il aufgefiihrten Methoden- (MK) und Handlungskompetenzen (HK)

sind inhaltsfeldiibergreifend angelegt.

In der folgenden tabellarischen Ubersicht des Unterrichtsplans werden Vorschlage zur Ausbildung der einzelnen Kompetenzen in konkreten

Unterrichtssituationen formuliert.

Die Sach- (SK) und Urteilkompetenzen (UK) werden im KLP auf die einzelnen Inhaltsfelder bezogen.

Die Nummerierung der Kompetenzen bezieht sich auf die Nummerierung im KLP.

Inhaltsfelder (IF):

4. IF: Die moderne Industriegesellschaft zwischen Fortschritt und Krise (S. 35 f. im KLP)
5. IF: Die Zeit des Nationalsozialismus — Voraussetzungen, Nachwirkungen und Deutungen (S. 37 f. im KLP)
6. IF: Nationalismus, Nationalstaat und deutsche Identitat im 19. und 20. Jahrhundert (S. 38 f. im KLP)

7. IF: Friedensschllsse und Ordnungen des Friedens in der Moderne (S. 39 f. im KLP)

Die moderne Industriegesellschaft zwischen | Inhaltsfeld 4: Die moderne

Krise und Fortschritt Industriegesellschaft zwischen Fortschritt
und Krise

1 Die ,Zweite Industrielle Revolution® und die | Die ,Zweite Industrielle Revolution“ und

Entstehung der modernen Massengesellschaft die Entstehung der modernen

Massengesellschaft

1.1 Mit Volldampf in eine neue Zeit: Beginn der
Industrialisierung in den dt. Staaten bis zum
»1ake-off* um 1860.

1.2 Stadtluft macht frei? Urbanisierungsprozesse und
soziale Fragen

beschreiben Modernisierungsprozesse in den Bereichen Bevdlkerung,
Technik, Arbeit, soziale Sicherheit, Kommunikation, Verkehr und
Umwelt sowie Prozesse der Urbanisierung in ihrem Zusammenhang
(SK)

beschreiben an ausgewahlten Beispielen die Veranderung der Lebens-
wirklichkeit fir unterschiedliche soziale Schichten und Gruppen und
verfolgen diese bis in die Gegenwart (SK)
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1.3 Fortschritt — Alle sind Gewinner?

1.4 Schneller, heller, entspannter in die Zukunft? —
Mobilitat, Elektrizitdt und Kommunikation

1.5 Risse im Bild der Moderne

e erlautern am Beispiel einer europdischen Metropole stadtebauliche
Strukturveranderungen im Prozess der Modernisierung (SK)

e Dbeurteilen aus historischer und gegenwartiger Perspektive die
Eignung des Fortschrittsparadigmas fir die Interpretation der
Industrialisierungsprozesse (UK)

e recherchieren fachgerecht und selbststéndig innerhalb und auBerhalb
der Schule in relevanten Medien und beschaffen zielgerichtet
Informationen auch zu komplexeren Problemstellungen (MK2)

Vorschlaq: Diskussion zur These, dass die geschichtliche Entwicklung

linear verlauft und Fortschritt bestandig eine Verbesserung der

Lebensumstande bewirkt

e stellen innerhalb und ggf. auBerhalb der Lerngruppe ihre Vorstellungen
vom Verhéltnis der eigenen Person und Gruppe zur historischen Welt
und ihren Menschen auch im Widerspruch zu anderen Positionen dar
(HK1)

2 Vom Hochimperialismus zum ersten ,,modernen“
Krieg

Vom Hochimperialismus zum ersten
»modernen“ Krieg der Industriegesellschaft

2.1 Der Imperialismus als Teil der Moderne

e erlautern Merkmale, Motive, Ziele, Funktionen und Formen des
Imperialismus (SK)

e bewerten den Imperialismus unter Beriicksichtigung zeitgendssischer
Perspektiven (UK)

2.2 Zindschniire zum Pulverfass Europa (1871-1914)

e charakterisieren am Beispiel der Kriegspropaganda im Ersten Weltkrieg
Feindbilder und deren Funktion (SK)

e beschreiben die besonderen Merkmale der Kriegsfihrung, die
Organisation der Kriegswirtschaft und deren Auswirkungen auf das
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2.3 Krieg in der Moderne

Alltagsleben (SK)

e beurteilen zeitgendssische Begriindungen und moderne Erklarungen fir
den Ausbruch des Ersten Weltkriegs (UK)

e beurteilen die Kriegsziele der Beteiligten aus unterschiedlichen
Perspektiven (UK)

e erdrtern die Relevanz der Unterscheidung zwischen ,herkémmlicher*
und ,moderner” Kriegsfuhrung (UK)

Vorschlaq: Karikaturenanalyse (,The Sleeping Sickness®)

e interpretieren und analysieren sach- und fachgerecht nichtsprachliche
Quellen und Darstellungen wie Karten, Grafiken, Statistiken,
Schaubilder, Diagramme, Bilder, Karikaturen, Filme und historische
Sachquellen (u.a. Denkméler) (MK7)

Vorschlaq: Wenn Historiker streiten — Die Kriegsschulddebatte, von der

Fischer-Kontroverse bis Christopher Clark (,Die Schlafwandler*)

e entwickeln differenziert Handlungsoptionen fiir die Gegenwart unter
Beachtung historischer Erfahrungen und der jeweils herrschenden
historischen Rahmenbedingungen (HK2)

3 Die moderne Wirtschaft erweist sich als

krisenanfallig

Ursachen und Folgen der Weltwirtschafts-
krise 1929

3.1 Vom goldenen Zeitalter zur Wirtschaftskrise:
Die USA in den Zwanziger Jahren

3.2 Vom New Yorker Bodrsencrash zur weltweiten
Ausbreitung der Krise

3.3 Im Widrgegriff der Krise — wie handeln die
Regierungen?

e erlautern die Ursachen- und der
Weltwirtschaftskrise (SK)

e beurteilen die Bedeutung von internationalen Verflechtungen in der Zeit
nach dem Ersten Weltkrieg fOr die Entwicklung von Krisen und
Krisenbewaltigungsstrategien (UK)

e beurteilen die im Kontext der Weltwirtschaftskrise getroffenen

wirtschaftlichen und politischen Krisenentscheidungen der Handelnden

Wirkungszusammenhange

in Deutschland und den USA unter Berlcksichtigung ihrer
Handlungsspielraume (UK)

Vorschlaq: Auswirkungen der Wirtschaftskrise in Deutschland

e treffen selbststdndig unter Offenlegung und Diskussion der

erforderlichen Teiloperationen methodische Entscheidungen flr eine
historische Untersuchung (MK1)

Die Zeit des Nationalsozialismus -
Voraussetzungen, Herrschaftsstrukturen,
Nachwirkungen und Deutungen

Inhaltsfeld 5: Die Zeit des Nationalsozialismus
— Voraussetzungen, Herrschaftsstrukturen,
Nachwirkungen und Deutungen

4 Politische und ideologische Voraussetzungen
des Nationalsozialismus

Politische und ideologische Voraussetzungen
des Nationalsozialismus
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41 Die
(1918-1923)

Anfdnge  des  Nationalsozialismus

4.2 Der Aufstieg Hitlers und die Demontage der
Demokratie (Préasidialkabinettte 1930-33)

e erklaren unter der Perspektive von Multikausalitdt und Interdependenz
lang- und kurzfristige Griinde flr das Scheitern der Weimarer Republik
sowie deren Zusammenhang mit dem Aufstieg der NSDAP (SK)

Vorschlag: Analyse von Wahlplakaten als Ausdruck politischer

Auseinandersetzung

e interpretieren und analysieren sach- und fachgerecht nichtsprachliche
Quellen und Darstellungen wie Karten, Grafiken, Statistiken,
Schaubilder, Diagramme, Bilder, Karikaturen, Filme und historische
Sachquellen (u.a. Denkméler) (MK7)

4.3 Die Ideologie des Nationalsozialismus

e erlautern wesentliche Elemente der NS-ldeologie, deren Urspriinge
und Funktion im Herrschaftssystem (SK),

e erlautern den ideologischen Charakter
Sprachgebrauchs (SK)

e Dbeurteilen Kontinuitdten und Diskontinuitdten von Denkmustern und
Wertesystemen am Beispiel der NS-Ideologie (UK)

e entwickeln Handlungsoptionen fiir die Gegenwart unter Beachtung
historischer Erfahrungen und der jeweils herrschenden historischen
Rahmenbedingungen (HK2)

des nationalsozialistischen

5 Die Herrschaft des Nationalsozialismus

Die Herrschaft des Nationalsozialismus in
Deutschland und Europa

51 Die Machtiibernahme 1933/34 und

das NS-Herrschaftssystem

e erlautern Entstehung und grundsatzliche Etablierung des national-
sozialistischen Systems totalitarer Herrschaft (SK)

e beurteilen die NS-Herrschaft vor dem Hintergrund der Ideen der
Aufklarung (UK)

e erdrtern am Beispiel des Nationalsozialismus die Bedeutung von

Strukturen und Einzelpersonen in der Geschichte (UK)

stellen auch komplexe Zusammenhénge strukturiert und optisch

prégnant in Kartenskizzen, Diagrammen und Strukturbildern dar (MK8)

Wirtschaft und
in der Zeit des

5.2 Eine ,Volksgemeinschaft*?
Gesellschaft, Rasse und Nation
Nationalsozialismus

Vorschlaq: ,Im Nationalsozialismus war nicht alles schlecht.” (6ffentliche

Kontroverse um die AuBerungen der friiheren Nachrichten-sprecherin Eva

Herrmann)

e nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an ausgewahlten Formen der
offentlichen Geschichts- und Erinnerungskultur mit eigenen Beitragen
teil (HK5)

5.3 ,A Peace in our time“? NS-AuBenpolitik und die
britische Appeasement-Politik

e erklaren an Hand der
Unterschied zwischen
Darstellung/Propanganda (SK)

NS-Wirtschafts- und -AuBenpolitik den
realer Politik und offentlicher
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5.4 Dimensionen des Zweiten Weltkrieges

e erldutern den Zusammenhang von Vernichtungskrieg und Vélkermord
(SK)

Vorschlagq: Frieden oder Freiheit? (Appeasement-Politik)

e prasentieren eigene historische Narrationen und vertreten begrindet
Positionen zu einzelnen historischen Streitfragen (HK6)

Vorschlaq: Deutsche AuBenpolitik 1933—1939

¢ stellen fachspezifische Sachverhalte auch mit hohem Komplexitatsgrad
unter Verwendung geeigneter sprachlicher Mittel und Fachbegriffe/
Kategorien adressatenbezogen sowie problemorientiert dar und
prasentieren diese auch unter Nutzung elektronischer
Datenverarbeitungssysteme anschaulich (MK9)

5.5 Holocaust: Der nationalsozialistische Voélkermord
an den europaischen Juden

e erlautern die gezielte Politik des nationalsozialistischen Staates gegen
die deutsche und europdische jldische Bevdlkerung bis hin zur
systematischen Verfolgung und Vernichtung (SK)

e bewerten an ausgewahlten Beispielen abwagend Schuld und
Verantwortung der Zeitgenossen (UK)

6 Widerstand gegen die NS-Herrschaft

e erlautern Motive und Formen der Unterstiitzung, der Anpassung und des
Widerstandes der Bevdlkerung im Nationalsozialismus (SK)

e Dbeurteilen an ausgewahlten Beispielen unterschiedliche Formen des
Widerstands gegen das NS-Regime (UK)

Vorschlaq: Was ist Widerstand?

e entwickeln differenziert Handlungsoptionen fiir die Gegenwart unter
Beachtung historischer Erfahrungen und der jeweils herrschenden
historischen Rahmenbedingungen (HK2)

7 Vergangenheitsbewaltigung und
Vergangenheitspolitik

Vergangenheitspolitik
»,Vergangenheitsbewaltigung“

und

7.1 Neubeginn nach Strafe und Siihne?

7.2 Verdrangen oder aufbereiten

7.3 »verantwortung durch Erinnern?“ -

Vom Holocaust-Film zum Holocaust-Gedenktag

e erklaren den Umgang der Besatzungsméachte und der deutschen
Behérden mit dem  Nationalsozialismus am  Beispiel der
unterschiedlichen Praxis in den Besatzungszonen bzw. den beiden
deutschen Teilstaaten (SK)

e erortern die Stichhaltigkeit und Aussagekraft von unterschiedlichen
Erkldrungsansatzen zum  Nationalsozialismus in  historischen
Darstellungen oder Debatten (UK)

e beurteilen, unter Beachtung der jeweiligen Perspektive, verschiedene
historische Formen der kollektiven Erinnerung an die NS-
Gewaltherrschaft, den Holocaust sowie die Verfolgung und Vernichtung
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von
Minderheiten und Andersdenkenden (UK)

Vorschlagq: Einen Schlussstrich ziehen?

e entscheiden sich fir oder gegen die Teilnahme an Formen der
offentlichen  Erinnerungskultur und begrinden ihre Entscheidung
differenziert (HK4)

e wenden, an wissenschaftlichen Standards orientiert, selbststéndig
Schritte der Interpretation von Textquellen und der Analyse von und
kritischen Auseinandersetzung mit historischen Darstellungen fach-
gerecht an (MK6)

e stellen fachspezifische Sachverhalte auch mit hohem Komplexit4tsgrad

unter Verwendung geeigneter sprachlicher Mittel und
Fachbegriffe/Kategorien adressatenbezogen sowie problemorientiert
dar und
présentieren  diese  auch unter Nutzung elektronischer

Datenverarbeitungssysteme anschaulich (MK9)

Nationalismus, Nationalstaat und deutsche

Identitat im 19. und 20. Jahrhundert

Nationalismus, Nationalstaat und deutsche
Identitat im 19. und 20. Jahrhundert

8 Die ,,Deutsche Frage® im 19. Jahrhundert

Die ,,Deutsche Frage” im 19. Jahrhundert

8.1 Die Anfange des Nationalismus um 1800

e erldutern die Grundmodelle des Verstédndnisses von Nation im euro-
paischen Vergleich (SK)

Vorschlag: Vorstellungen von der ,Nation* um 1800 (Mind-Map anfertigen)

e stellen auch komplexe Zusammenhdnge strukturiert und optisch
pragnant in Kartenskizzen, Diagrammen und Strukturbildern dar (MK8)

8.2 ,Was ist des Deutschen Vaterland ...7*
Nationalismus in den Befreiungskriegen und nach
1815 in Deutschland und Europa (bis 1848)

e erlautern das deutsche Verstédndnis von
historischen Kontext des 19.
Gegenwart (SK)

e beschreiben Entstehungszusammenhénge und Funktion des deutschen
Nationalismus sowie Zusammenhange zwischen demokratischen und

,Nation“ im jeweiligen
und 20. Jahrhunderts sowie der
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8.3 Die Revolution 1848 — Einheit und Freiheit

zugleich?

8.4 1848/49 Die gescheiterte Revolution?

nationalen Konzepten im Vormarz und in der Revolution von 1848 (SK)

e erdrtern die Bedeutung nationaler Zugehorigkeit fir individuelle und
kollektive Identitatsbildung vor dem Hintergrund unterschiedlicher
Formen der Mehrstaatlichkeit in Deutschland (UK)

e bewerten die Forderung nach der nationalen Einheit in der ersten
Hélfte des 19. Jahrhunderts unter Berlcksichtigung unterschiedlicher
Perspektiven (UK)

Vorschlaqg: Kap. 8.3: Gebiet und Grenze des Nationalstaats

e erlautern den Unterschied zwischen Quellen und Darstellungen,
vergleichen Informationen aus ihnen miteinander und stellen so auch
den Konstruktcharakter von Geschichte heraus (MK3)

9 ,,Volk* und ,,Nation“ im deutschen Kaiserreich

»Volk“ und ,,Nation” im Kaiserreich

9.1 Die Reichsgriindung von oben

9.2 Von der ,LAuBeren®
Bismarcksche Innenpolitik

zur inneren“ Nation,

9.3 Das Kaiserreich: ,Eine" Nation?

e erlautern den Prozess der ,Reichsgrindung® und die politischen
Grundlagen des Kaiserreichs im zeitgendssischen Kontext (SK)

e erldutern die veranderte Funktion des Nationalismus im Kaiserreich (SK)

e bewerten den politischen Charakter des 1871 entstandenen Staates
unter Berlicksichtigung unterschiedlichen Perspektiven (UK)

e beurteilen an historischen Beispielen die Funktion von Segregation und
Integration fiir einen Staat und eine Gesellschaft (UK)

Vorschlaqg: Nationalismus: integral statt emanzipatorisch?

e beziehen differenziert Position in Debatten Uber gegenwartige
Verantwortung fir historische Sachverhalte und deren Konsequenzen
(HK3)

10 Nationale Identitat unter den Bedingungen der
Zweistaatlichkeit in Deutschland

Nationale Identitat unter den Bedingungen
der Zweistaatlichkeit in Deutschland

10.1 Das Ende der Nation? Flucht, Vertreibung und
Besatzung

10.2 Was wird aus der deutschen Nation?
Die Teilung Deutschlands 1949

10.3 Welcher deutsche Staat ist das bessere und
gerechtere Deutschland?

e beschreiben Hintergrinde und Formen der Vertreibung nach dem
Zweiten Weltkrieg und erlautern den Prozess der Integration von

Flachtlingen und Vertriebenen in die deutsche(n)
Nachkriegsgesellschaft(en) (SK)
e bewerten den Prozess der Vertreibung und Integration unter

Berlicksichtigung unterschiedlicher Perspektiven (UK)

e erlautern die Entstehung zweier deutscher Staaten im Kontext des
Ost-West-Konfliktes (SK)

e erlautern das staatliche und nationale Selbstverstédndnis der DDR und
der Bundesrepublik Deutschland, ihre Grundlagen und Entwicklung
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10.4 Zwei Staaten — eine Nation

(SK)

e Dbeurteilen an ausgewahlten Beispielen Handlungsoptionen der
nationalen und internationalen politischen Akteure in der Geschichte
Ost- und Westdeutschlands zwischen 1945 und 1989,

Vorschlag: Zwangsmigration im 20. Jahrhundert

e wenden unterschiedliche historische Untersuchungsformen an
(gegenwartsgenetisch, diachron, synchron, perspektivisch-
ideologiekritisch, Untersuchung eines historischen Falls) (MK5)

Vorschlaq: Gibt es noch eine ,deutsche Nation“?

e prasentieren eigene historische Narrationen und vertreten begrindet
Positionen zu einzelnen historischen Streitfragen (HK6)

11 Die Uberwindung der deutschen Teilung in der
friedlichen Revolution von 1989

Die Uberwindung der deutschen Teilung in
der friedlichen Revolution von 1989

11.1 Die Krise des realsozialistischen Systems,

11.2 ,Wir sind ein Volk“!?

Vom Mauerfall zur Vereinigung der beiden deutschen
Staaten,

Inte-
1990

11.3 Zwischen nationaler und europaischer
gration? Das vereinigte Deutschland von
bis zur Gegenwart

e erklaren die Ereignisse des Jahres 1989 und die Entwicklung vom
Umsturz in der DDR bis zur deutschen Einheit im Kontext nationaler
und internationaler Bedingungsfaktoren (SK)

e vergleichen nationale und internationale Akteure, ihre Interessen und
Konflikte im Prozess 1989/1990 (SK)

e erbrtern die Bedeutung der Verénderungen von 1989/90 fir ihre eigene
Gegenwart (UK)

e Dbeurteilen die langfristige Bedeutung von Zweistaatlichkeit
Vereinigungsprozess flir das nationale Selbstverstandnis
Bundesrepublik Deutschland (UK)

Vorschlaqg: Wir wurde die deutsche Einheit realisiert?

e wenden, an wissenschaftlichen Standards orientiert, selbststéndig
Schritte der Interpretation von Textquellen und der Analyse von und
kritischen Auseinandersetzung mit historischen Darstellungen fach-
gerecht an (MK®6)

und
der

Friedensschliisse und Ordnungen in der Moderne

Friedensschliisse und des

Friedens in der Moderne

Ordnungen

12 Chance auf Frieden nach 30 Jahren Krieg

Multilateraler Interessenausgleich nach dem
DreiBigjahrigen Krieg

12.1 Neue Kriege — neuer Frieden?

Vorschlaq: Friedensordnungen, vorausgegangene Kriege, Theoretiker des

Friedens, grundlegende Institutionen und Vertrdge zur Einhegung

kriegerischer Gewalt

e recherchieren fachgerecht und selbststandig innerhalb und auBerhalb
der Schule in relevanten Medien und beschaffen zielgerichtet
Informationen auch zu komplexeren Problemstellungen (MK2)

Vorschlag: Wann ist Krieg erlaubt?
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e entwickeln differenziert Handlungsoptionen fir die Gegenwart unter
Beachtung historischer Erfahrungen und der jeweils herrschenden
historischen Rahmenbedingungen (HK2)

12.2 Der Westfalische Frieden 1648 — Eine Interessen
ausgleichende Friedensordnung flir Europa?,

e erbrtern den Stellenwert konfessioneller Fragen im Friedensvertrag
von 1648 (UK)

Vorschlaq: Lernlandarte zu

Friedens

e stellen auch komplexe Zusammenhdnge strukturiert und optisch
prégnant in Kartenskizzen, Diagrammen und Strukturbildern dar (MK8)

Aspekten des Westfélischen

13 Die Suche nach neuem Gleichgewicht nach
den Napoleonischen Kriegen

Europdische Friedensordnung
Napoleonischen Krieg

nach den

13.1 Der Wiener
Versuch einer Neuordnung

Kongress -

13.2 Das Europdische Konzert in der Praxis —
Garant fiir einen dauerhaften Frieden?

e erlautern die europédische Dimension des DreiBigjédhrigen Krieges und
der Napoleonischen Kriege (SK)

Vorschlaq: Aufnahme der Schlussakte der Wiener Friedens-ordnung in das

~,Memory oft he World Programme*” der UNESCO?

e entwickeln differenziert Handlungsoptionen fiir die Gegenwart unter
Beachtung historischer Erfahrungen und der jeweils herrschenden
historischen Rahmenbedingungen (HK2)

Vorschlag: Kurzessay zum Film ,Der Kongress tanzt*

e prasentieren eigene historische Narrationen und vertreten begrindet
Positionen zu einzelnen historischen Streitfragen (HK6)

14 Der Versuch einer internationalen | Internationale Friedensordnung nach
Friedensordnung nach dem Ersten Weltkrieg dem Ersten Weltkrieg
14.1 Der Friedenskongress: Idealistische Anspriiche e beurteilen vergleichend die Stabilitat der Friedensordnungen von 1648,
gegen nationale Interessen 1815 und 1919 (UK)
14.2 Der Vélkerbund — Das Scheitern des Systems . b(?_urt('allen'me Begeutung qes Kriegsschuldartikels im Versailler Vertrag
. . . far die Friedenssicherung in Europa (UK)
der kollektiven Sicherheit
Vorschlaq: aktuelle Ansétze der UNO zur Friedenssicherung
e recherchieren fachgerecht und selbststéndig innerhalb und auBerhalb
der Schule in relevanten Medien und beschaffen zielgerichtet Informa-
tionen auch zu komplexeren Problemstellungen (MK2)
15 Konflikte  und Frieden nach  dem | Konflikte und Frieden nach dem

Zweiten Weltkrieg

Zweiten Weltkrieg

44




15.1 Frieden und Friedensvertrdige nach dem
Zweiten Weltkrieg

15.2 Friedensgarant ,Vereinte Nationen*

15.3 Der ,Kalte Krieg® — Aktiv betriebener
y,nicht-Frieden“!?

e erldutern die europédische Dimension sowie die globale Dimension
des Ersten und Zweiten Weltkrieges (SK)

e erlautern  Grundsatze, Zielsetzungen und Beschlliisse  der
Verhandlungspartner von 1648, 1815, 1919 und 1945 und deren
jeweilige
Folgeerscheinungen (SK)

e ordnen die Entstehung des Vélkerbundes und der UNO in die
ideengeschichtliche Entwicklung des Vélkerrechts und internationaler
Friedenskonzepte des 19. und 20. Jahrhunderts ein (SK)

e erlautern die Entwicklung der internationalen Beziehungen nach dem
Zweiten Weltkrieg (SK)

e beurteilen die besonderen Merkmale der Nachkriegsordnung nach 1945
im Zeichen des Kalten Krieges (UK)

e beurteilen vergleichend die Bedeutung des Vélkerbundes und der UNO
fir eine internationale Friedenssicherung (UK)

e beurteilen die Chancen einer internationalen Friedenspolitik vor dem
Hintergrund der Beendigung des Kalten Krieges (UK)

Vorschlag:

e interpretieren und analysieren sach- und fachgerecht nichtsprachliche
Quellen und Darstellungen wie Karten, Grafiken, Statistiken,
Schaubilder, Diagramme, Bilder, Karikaturen, Filme und historische
Sachquellen (u.a. Denkmaler) (MK7)

Vorschlagq: Die Kriegsoption als Sackgasse?

e nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an der &ffentlichen Geschichts- und
Erinnerungskultur mit differenzierten eigenen Beitragen teil (HK5)

16 Die Europaische Integration als Friedensmodell

16.1 Europaidee und Griindung der
Montanunion/EWG

e erlautern den Prozess der europdischen Einigung bis zur Griindung
der Europaischen Union (SK)
e beurteilen die Bedeutung des européischen Einigungsprozesses fir den
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16.2 Von der EWG zur
europaischen Frieden heute

Rolle der

EU flir den

Frieden in Europa und fiir Europas internationale Beziehungen (SK)
e erortern, unter welchen Bedingungen der Friede in Gegenwart und
Zukunft gesichert werden kdnnte bzw. ob Frieden eine Utopie ist (UK)

Vorschlaqg: Die EU als Modell fiir den Frieden?

e présentieren eigene historische Narrationen und vertreten begriindet
Positionen zu einzelnen historischen Streitfragen (HK6)

e wenden, an wissenschaftlichen Standards orientiert, selbststéndig
Schritte der Interpretation von Textquellen und der Analyse von und
kritischen Auseinandersetzung mit historischen Darstellungen fach-
gerecht an (MK®6)
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Qualifikationsphase, Leistungskurs, Unterrichtsvorhaben II:

Thema: Fortschritt und Gefahrdung des Fortschritts — soziodkonomische und politische Entwicklungen
zwischen 1880 und 1930

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

e ordnen historische Ereignisse, Personen, Prozesse und Strukturen differenziert in einen
chronologischen, rdumlichen und sachlich-thematischen Zusammenhang ein (SK1),

e erlautern historische Ereignisse, Personen, Prozesse, Strukturen und Epochenmerkmale in ihrem
Zusammenhang unter sachgerechter Verwendung differenzierter historischer Fachbegriffe (SK2),

e erklaren Anlasse und Ursachen, Verlaufsformen sowie Folgen und Wirkungen historischer
Ereignisse, Prozesse und Umbriiche in ihren Interdependenzen sowie Gleichzeitigkeit und
Ungleichzeitigkeit historischer Phanomene (SK3),

¢ erlautern Zusammenhéange von Ereignissen, Entwicklungen, Strukturen sowie dem Denken und
Handeln von Personen vor dem Hintergrund der jeweiligen historischen Rahmenbedingungen und
Handlungsspielrdume sowie aus der Perspektive von Beteiligten und Betroffenen mit ihren
jeweiligen Interessen und Denkmustern (SK 4).

Methodenkompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

¢ identifizieren Verstehensprobleme bei komplexeren Materialien und flihren fachgerecht die
notwendigen Klarungen herbei (MK4),

¢ wenden unterschiedliche historische Untersuchungsformen an (gegenwartsgenetisch, diachron,
synchron, perspektivisch-ideologiekritisch, Untersuchung eines historischen Falls) (MK5),

e interpretieren und analysieren eigenstandig sach- und fachgerecht nichtsprachliche Quellen und
Darstellungen wie Karten, Grafiken, Statistiken, Schaubilder, Diagramme, Bilder, Karikaturen,
Filme und historische Sachquellen (u.a. Denkmaler) (MK7),

e stellen auch komplexere Zusammenhange strukturiert und optisch pragnant in Kartenskizzen,
Diagrammen und Strukturbildern dar (MK8),

¢ stellen fachspezifische Sachverhalte auch mit hohem Komplexitdtsgrad unter Verwendung
geeigneter sprachlicher Mittel und Fachbegriffe/Kategorien adressatenbezogen sowie
problemorientiert dar und prasentieren diese auch unter Nutzung elektronischer
Datenverarbeitungssysteme anschaulich (MK9).
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Urteilskompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

beurteilen das Handeln historischer Akteurinnen und Akteure und deren Motive bzw. Interessen im
Kontext der jeweiligen Wertvorstellungen und im Spannungsfeld von Offenheit und Bedingtheit
(UK1),

beurteilen historische Sachverhalte unter Berlcksichtigung bzw. Gewichtung verschiedener
Kategorien, Perspektiven und Zeitebenen (UK3),

beurteilen differenziert Denk- und Legitimationsmuster, Weltsichten und Menschenbilder (UK4),
bewerten historische Sachverhalte differenziert unter Offenlegung der dabei zu Grunde gelegten
Kriterien (UK7),

erértern die eigenen WertmaBstabe im Blick auf geschichtliche Bedingtheit und Veranderbarkeit
sowie die Dauerhaftigkeit und die Uberhistorischen Geltungsanspriiche von Wertesystemen und -
mapBstében (UK8).

Handlungskompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

entwickeln differenziert Handlungsoptionen fur die Gegenwart unter Beachtung historischer
Erfahrungen und der jeweils herrschenden historischen Rahmenbedingungen (HK2),

beziehen differenziert Position in Debatten Gber gegenwartige Verantwortung flr historische
Sachverhalte und deren Konsequenzen (HK3),

entscheiden sich fir oder gegen die Teilnahme an Formen der 6ffentlichen Erinnerungskultur und
begrinden ihre Entscheidung differenziert (HK4),

nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an der 6ffentlichen Geschichts- und Erinnerungskultur mit
differenzierten eigenen Beitragen teil (HK5),

prasentieren eigene historische Narrationen und vertreten begriindet Positionen zu grundlegenden
historischen Streitfragen (HK6).

Inhaltsfelder:
IF 4 Die moderne Industriegesellschaft zwischen Fortschritt und Krise
IF 5 Die Zeit des Nationalsozialismus — Voraussetzungen, Herrschaftsstrukturen, Nachwirkungen und

Deutungen

IF 7 Friedensschlisse und Ordnungen des Friedens in der Moderne

Inhaltliche Schwerpunkte:

Vom Hochimperialismus zum ersten ,modernen” Krieg in der Industriegesellschaft
Internationale Friedensordnung nach dem Ersten Weltkrieg

Ursachen und Folgen der Weltwirtschaftskrise 1929

Politische und ideologische Voraussetzungen des Nationalsozialismus

Zeitbedarf: 60 Std.
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabenbezogene Absprachen

1., The White Man’s Burden*®
Weltmachtstreben und internationale Konkurrenz
um das Stilick vom Kuchen

2. Wer braucht Kolonien?
Die Auseinandersetzung um Nutzen und Nachteil
imperialistischer Expansion

3. ,,Mitten im Frieden uberféllt uns der Feind*
Erklarungen, Rechtfertigungen und Feindbilder

4. Die Urkatastrophe
Krieg an der Front und der Krieg an der
Heimatfront

Konkretisierte Sachkompetenz:

erlautern Merkmale, Motive, Ziele, Funktionen und
Formen des Imperialismus,

charakterisieren am Beispiel der
Kriegspropaganda im Ersten Weltkrieg Feindbilder
und deren Funktion,

beschreiben die besonderen Merkmale der
Kriegsfihrung, die Organisation der
Kriegswirtschaft und deren Auswirkungen auf das
Alltagsleben.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

beurteilen aus historischer und gegenwartiger
Perspektive die Eignung des
Fortschrittsparadigmas fur die Interpretation der
Industrialisierungsprozesse,

bewerten den Imperialismus unter
Berilcksichtigung zeitgendssischer Perspektiven,
beurteilen zeitgendssische Begriindungen und
moderne Erklarungen fir den Ausbruch des
Ersten Weltkriegs,

beurteilen die Kriegsziele der Beteiligten aus
unterschiedlichen Perspektiven,

erbrtern die Relevanz der Unterscheidung
zwischen ,herkdmmlicher” und ,moderner”
Kriegsfuhrung.

Methodenkompetenz:

interpretieren und analysieren sach- und
fachgerecht nichtsprachliche Quellen und
Darstellungen wie Karten, Grafiken, Statistiken,
Schaubilder, Diagramme, Bilder, Karikaturen,
Filme und historische Sachquellen (u.a.
Denkmaler) (MK7),

Realisierung eines Vorhabens aus den folgenden vier

Maoglichkeiten:

Recherche zu StraBennamen im stadtischen
Nahbereich (z.B. Carl-Peters-StraBe,
SchlieffenstraBe) (auch: Facharbeit)

Projekt: Initiative zur Umbenennung einer StraBe
oder zur Herstellung von Problembewusstsein in
der Offentlichkeit

Recherche zu Kriegsdenkmalern und
~opurensuche” auf Friedhéfen (auch: Facharbeit)
Recherche in der eigenen Familiengeschichte in
Hinblick auf Kriegserfahrungen und
Kriegserinnerungen (auch: Facharbeit)
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stellen auch komplexe Zusammenhange
strukturiert und optisch préagnant in Kartenskizzen,
Diagrammen und Strukturbildern dar (MK8),
stellen fachspezifische Sachverhalte auch mit
hohem Komplexitatsgrad unter Verwendung
geeigneter sprachlicher Mittel und
Fachbegriffe/Kategorien adressatenbezogen
sowie problemorientiert dar und prasentieren
diese auch unter Nutzung elektronischer
Datenverarbeitungssysteme anschaulich (MK9).

Handlungskompetenz:

beziehen differenziert Position in Debatten um
gegenwartige Verantwortung flr historische
Sachverhalte und deren Konsequenzen (HK3),
entscheiden sich fir oder gegen die Teilnahme an
Formen der 6ffentlichen Erinnerungskultur und
begriinden ihre Entscheidung differenziert (HK4),
nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an der
offentlichen Geschichts- und Erinnerungskultur mit
differenzierten eigenen Beitragen teil (HK5).

5. Friedensschluss oder Waffenstillstand im
30jahrigen Krieg des 20. Jahrhunderts?
Der Friedensvertrag von Versailles

6. Belastungen, Chancen, Legenden
Der Friedensvertrag von Versailles und die erste
deutsche Demokratie

Konkretisierte Sachkompetenz:

erlautern Grundsétze, Zielsetzungen und
Beschliisse der Verhandlungspartner von (1648,)
1815, 1919 (und 1945) und deren jeweilige
Folgeerscheinungen,

ordnen die Entstehung des Vélkerbundes und der
UNO in die ideengeschichtliche Entwicklung des
Voélkerrechts und internationaler Friedenskonzepte
des 19. und 20. Jahrhunderts ein,

erlautern Ursachen und Wirkungszusam-
menhange der Weltwirtschaftskrise.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

beurteilen vergleichend die Stabilitat der
Friedensordnungen von 1648, 1815 und 1919,
beurteilen die Bedeutung des Kriegsschuldartikels

Lektire eines normativen Textes in Ausziigen
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im Versailler Vertrag fiir die Friedenssicherung in
Europa,

e beurteilen die Bedeutung des Voélkerbundes (und
der UNO) fur eine internationale
Friedenssicherung.

Methodenkompetenz:

¢ identifizieren Verstehensprobleme auch bei
komplexeren Materialien und fihren fachgerecht
die notwendigen Klarungen herbei (MK4),

e wenden angeleitet unterschiedliche historische
Untersuchungsformen an ((gegenwartsgenetisch,
diachron, synchron), perspektivisch-
ideologiekritisch, (Untersuchung eines
historischen Falls)) (MKS5).

Handlungskompetenz:

e prasentieren eigene historische Narrationen und
vertreten begriindet Positionen zu einzelnen
historischen Streitfragen (HK6).

7. Deutschland héngt am Tropf:
Inflation, Reparationen und internationale
Lésungsstrategien fir eine Nation im
wirtschaftlichen Ausnahmezustand

8. Wie viel Krise vertragt eine Demokratie?
Der Schwarze Freitag in den USA und seine
Auswirkungen in Europa

9. ,,Wir gehen in den Reichstag hinein, um uns im
Waffenarsenal der Demokratie mit deren
eigenen Waffen zu versorgen.*

Die Weimarer Republik im Kampf mit ihren
inneren Feinden

Konkretisierte Sachkompetenz:

e erlautern Ursachen- und
Wirkungszusammenhange der
Weltwirtschaftskrise,

e erklaren unter der Perspektive von Multikausalitat
und Interdependenz lang- und kurzfristige Griinde
flr das Scheitern der Weimarer Republik sowie
deren Zusammenhang mit dem Aufstieg der
NSDAP,

e erlautern wesentliche Elemente der NS-Ideologie
[und] deren Urspriinge (und Funktion im
Herrschaftssystem.)

Konkretisierte Urteilskompetenz:

e beurteilen die Bedeutung von internationalen
Verflechtungen in der Zeit nach dem Ersten
Weltkrieg fiir die Entwicklung von Krisen und

angeleitetes Gesprach mit einem Parallelkurs SW
Uber Unterschiede und Gemeinsamkeiten groBer
international wirksamer Wirtschaftskrisen in
Gegenwart und Vergangenheit
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Krisenbewaltigungsstrategien,

e beurteilen die im Kontext der Weltwirtschaftskrise
getroffenen wirtschaftlichen und politischen
Krisenentscheidungen der Handelnden in
Deutschland und den USA unter Bertiicksichtigung
ihrer Handlungsspielraume,

e beurteilen Kontinuitaten und Diskontinuitaten von
Denkmustern und Wertesystemen am Beispiel der
NS-Ideologie,

e erdrtern am Beispiel des Nationalsozialismus die
Bedeutung von Strukturen und Einzelpersonen in
der Geschichte.

Methodenkompetenz:

e wenden unterschiedliche historische
Untersuchungsformen an ((gegenwartsgenetisch,
diachron, synchron, perspektivisch-
ideologiekritisch,) Untersuchung eines
historischen Falls) (MK5).

Handlungskompetenz:

e prasentieren eigene historische Narrationen und
vertreten begriindet Positionen zu einzelnen
historischen Streitfragen (HK6),

e entwickeln differenziert Handlungsoptionen fiir die
Gegenwart unter  Beachtung historischer
Erfahrungen und der jeweils herrschenden
historischen Rahmenbedingungen (HK2).

Diagnose von Schilerkonzepten:
e Erhebung der dem Fortschrittsbegriff zugrunde liegenden Zeitvorstellungen und Raumperspektiven
e Erarbeitung von Kriterien zur Verwendung des Begriffs ,Demokratie”

Leistungsbewertung:
e Aktive Teilnahme am vereinbarten Projekt und Vorlage eines Projektberichts
e Erstellung einer schriftlichen Ausarbeitung unter Beachtung fachlicher und sprachlicher Standards (auch: Facharbeit)
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Qualifikationsphase, Leistungskurs, Unterrichtsvorhaben V

Thema: Ist Frieden machbar? Historische Erfahrungen fir Gegenwart und Zukunft

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler
e erlautern historische Ereignisse, Personen, Prozesse, Strukturen und Epochenmerkmale in ihrem
Zusammenhang unter sachgerechter Verwendung differenzierter Fachbegriffe (SK2),

¢ identifizieren Spuren der Vergangenheit in der Gegenwart und erlautern ihre heutige Bedeutung
sowie die historische Bedingtheit aktueller Phdnomene (SK5),

e beziehen historische Situationen exemplarisch durch Vergleich, Analogiebildung und
Unterscheidung auf die Gegenwart (SK6).

Methodenkompetenz:

Die Schilerinnen und Schiler

¢ stellen fachspezifische Sachverhalte auch mit hohem Komplexitdtsgrad unter Verwendung
geeigneter sprachlicher Mittel und Fachbegriffe/Kategorien adressatenbezogen sowie
problemorientiert dar und prasentieren diese auch unter Nutzung elektronischer
Datenverarbeitungssysteme anschaulich (MK9).

Urteilskompetenz:

Die Schiilerinnen und Schiiler
¢ Dbeurteilen das Besondere eines historischen Sachverhaltes in seiner Ambivalenz und seine
historische Bedeutung fiir die weitere Entwicklung und fir die Gegenwart (UK2),

e erortern die eigenen WertmaBstébe im Blick auf geschichtliche Bedingtheit und Veranderbarkeit
sowie die Dauerhaftigkeit und die lberhistorischen Geltungsanspriiche von Wertesystemen und -
mafBstében (UK8).

e erortern die geschichtliche Bedingtheit und Veranderbarkeit von Wertesystemen und -maBstaben
in Abgrenzung zu den hierzu jeweils erhobenen Uberzeitlichen Geltungsansprichen (UK9).

Handlungskompetenz:

Die Schilerinnen und Schiler

¢ stellen innerhalb und ggf. auBerhalb der Lerngruppe ihre Vorstellungen vom Verhaltnis der eigenen
Person und Gruppe zur historischen Welt und ihren Menschen auch im Widerspruch zu anderen
Positionen dar (HK1),

¢ entwickeln differenziert Handlungsoptionen fur die Gegenwart unter Beachtung historischer
Erfahrungen und der jeweils herrschenden historischen Rahmenbedingungen (HK2).

Inhaltsfelder:

IF 4 Die moderne Industriegesellschaft zwischen Fortschritt und Krise

IF 6 Nationalismus, Nationalstaat und deutsche Identitat im 19. und 20.Jahrhundert

IF 7 Friedensschlisse und Ordnungen des Friedens in der Moderne
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Inhaltliche Schwerpunkte:
e Vom Hochimperialismus zum ersten ,modernen” Krieg in der Industriegesellschaft

¢ Nationale Identitat unter den Bedingungen der Zweistaatlichkeit in Deutschland
¢ Die Uberwindung der deutschen Teilung in der Revolution von 1989
e Multilateraler Interessenausgleich nach dem DreiBigjahrigen Krieg

e Konflikte und Frieden nach dem Zweiten Weltkrieg

Zeitbedarf: 20 Std.

54



Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabenbezogene Absprachen

1. ,,Beiderseits sei immerwéahrendes
Vergessen...” oder ,Die Stunde der
Abrechnung ist da!“-

Welche Voraussetzungen braucht Frieden?

Konkretisierte Sachkompetenz:

charakterisieren am Beispiel der Kriegspropaganda im Ersten
Weltkrieg Feindbilder und deren Funktion,

erlautern die europaische Dimension des DreiBigjahrigen Krieges
und der Napoleonischen Kriege sowie die globale Dimension des
Ersten und Zweiten Weltkrieges,

erlautern Grundsatze, Zielsetzungen und Beschliisse der
Verhandlungspartner von 1648, 1815, 1919 und 1945 und deren
jeweilige Folgeerscheinungen,

ordnen die Entstehung des Vélkerbundes und der UNO in die
ideengeschichtliche Entwicklung des Vélkerrechts und internationaler
Friedenskonzepte des 19. und 20. Jahrhunderts ein.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

erortern den Stellenwert konfessioneller Fragen im Friedensvertrag
von 1648,

beurteilen vergleichend die Stabilitéat der Friedensordnungen von
1648, 1815 und 1919,

beurteilen die Bedeutung des Kriegsschuldartikels im Versailler
Vertrag fUr die Friedenssicherung in Europa.

Methodenkompetenz:

stellen fachspezifische Sachverhalte auch mit hohem
Komplexitatsgrad unter Verwendung geeigneter sprachlicher Mittel
und Fachbegriffe/Kategorien adressatenbezogen sowie
problemorientiert dar und prasentieren diese auch unter Nutzung
elektronischer Datenverarbeitungssysteme anschaulich (MK9).

Handlungskompetenz

stellen innerhalb und ggf. auBerhalb der Lerngruppe ihre
Vorstellungen vom Verhaltnis der eigenen Person und Gruppe zur
historischen Welt und ihren Menschen auch im Widerspruch zu
anderen Positionen dar (HK1).
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2. Nie wieder Krieg!
Von der bedingungslosen Kapitulation zum
2+4-Vertrag: Deutsche Rollen im
internationalen Zusammenhang.

Konkretisierte Sachkompetenz:

e erlautern Grundsatze, Zielsetzungen und Beschlisse der
Verhandlungspartner von 1648, 1815, 1919 und 1945 und deren
jeweilige Folgeerscheinungen,

e ordnen die Entstehung des Vélkerbundes und der UNO in die
ideengeschichtliche Entwicklung des Vélkerrechts und internationaler
Friedenskonzepte des 19. und 20. Jahrhunderts ein,

e vergleichen nationale und internationale Akteure, ihre Interessen und
Konflikte im Prozess 1989/1990,

e erlautern die Entwicklung der internationalen Beziehungen nach dem
Zweiten Weltkrieg,

e erlautern den Prozess der européischen Einigung bis zur Griindung
der Européischen Union.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

e Dbeurteilen die besonderen Merkmale der Nachkriegsordnung nach
1945 im Zeichen des Kalten Krieges,

e beurteilen vergleichend die Bedeutung des Vélkerbundes und der
UNO fiir eine internationale Friedenssicherung,

e beurteilen die Chancen einer internationalen Friedenspolitik vor dem
Hintergrund der Beendigung des Kalten Krieges,

e beurteilen die Bedeutung des europaischen Einigungsprozesses flr
den Frieden in Europa und flr Europas internationale Beziehungen,

e erOrtern, unter welchen Bedingungen der Friede in Gegenwart und
Zukunft gesichert werden kénnte bzw. ob Frieden eine Utopie ist.

Methodenkompetenz:

e stellen fachspezifische Sachverhalte auch mit hohem
Komplexitatsgrad unter Verwendung geeigneter sprachlicher Mittel
und Fachbegriffe/Kategorien adressatenbezogen sowie
problemorientiert dar und prasentieren diese auch unter Nutzung
elektronischer Datenverarbeitungssysteme anschaulich (MK9).

Handlungskompetenz

e stellen innerhalb und ggf. auBerhalb der Lerngruppe ihre
Vorstellungen vom Verhaltnis der eigenen Person und Gruppe zur
historischen Welt und ihren Menschen auch im Widerspruch zu
anderen Positionen dar (HK1).

Ggf. Auseinandersetzung mit der
deutschen Beteiligung an
internationalen Konflikten durch
humanitéare MaBnahmen,
Militareinsatze, Waffenhandel ... als
(Podiums)diskussion mit den

Abgeordneten des Wahlkreises

Diagnose von Schiilerkonzepten:

e Auseinandersetzung mit Legitimationen fir Krieg in der jingeren Vergangenheit zur Positionierung gegeniber Konfliktldsungsansatzen

Egjstungsbewertung:

e Kriteriengeleitete Stellungnahme zum Thema des Unterrichtsvorhabens
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2.2 Grundsatze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit

Unter Berlcksichtigung des Schulprogramms und in Absprache mit der Lehrerkonferenz hat die
Fachkonferenz Geschichte folgende sowohl facherlbergreifende als auch fachspezifische,
methodische und didaktische Grundsatze fir die Gestaltung des Geschichtsunterrichts in der
Sekundarstufe Il verbindlich beschlossen.

Fachertibergreifende Grundsétze

1. Grundsatz des Unterrichts in der gymnasialen Oberstufe ist die Wissenschaftspropadeutik im
Sinne eines systematischen und methodischen Arbeitens.

2. Der Unterricht ist problem- und kompetenzorientiert.

3. Das Ziel des Unterrichts ist klar, und der Unterricht fihrt fiir alle Beteiligten in transparenter Weise
zum Ziel.

4. Materialien und Unterrichtsmethoden sind auf Thema und Ziel abgestimmt.

5. Der Unterricht ist methodisch abwechslungsreich und orientiert sich an den Interessen,
Fahigkeiten und Fertigkeiten der Schiilerinnen und Schiler.

6. Die Lehrkraft bertcksichtigt im Sinne der individuellen Forderung die unterschiedlichen
Lernvoraussetzungen in der Lerngruppe.

7. Die Lernumgebung ist vorbereitet; der Unterricht wird mit einem hohen Anteil echter Lernzeit
genutzt.

8. Die Schilerinnen und Schiler erhalten Gelegenheit zu selbststandiger Arbeit und werden dabei
unterstutzt.

9. Strukturierte und funktionale Partner- und Gruppenarbeiten werden geférdert.

10.Strukturierte Arbeit im Plenum wird geférdert.

11.Das Lernklima ist, gerade im Hinblick auf die Heterogenitat der Schilerinnen und Schiler, positiv.

12. Der Unterricht ermdglicht eine sachgerechte Anwendung von Fachbegriffen, auf die Einhaltung
des Fachvokabulars wird Wert gelegt.

Fachspezifische Grundsétze

13.Kompetenzen und Inhalte werden miteinander sinnvoll verbunden. Es geht nicht um die
Vermittlung von ,,Stoff*.

14.Exemplaritat ist ein wesentliches Prinzip, an dem sich der Unterricht orientiert.

15.Der Unterricht bietet ausreichend Gelegenheit zur Entwicklung von Urteilsféhigkeit (Sach- und
Werturteil).

16.Der Unterricht bezieht auch die Facher desselben Aufgabenfeldes, beispielsweise Erdkunde oder
Sozialwissenschaften, mit ein.

17.Der Unterricht beinhaltet verschiedene Untersuchungsformen und Herangehensweisen (synchron,
diachron etc.).

18.Der Unterricht ist schilerorientiert, knipft an Erfahrungen und Interessen der Schilerinnen und
Schuler an und zeigt den Erkenntniswert historischen Denkens.

19.Der Unterricht bietet Gegenwarts- und Zukunftsorientierung flr die Schiilerinnen und Schiler an.

20.Durch den Unterricht werden Alteritatserfahrungen ermdglicht, die sich positiv auf das Schulleben
auswirken.

21.Der Unterricht ermdglicht durch Exkursionen zu auBerschulischen Lernorten, bspw. zu
Erinnerungsstétten und Museen, die aktive Teilhabe an der Erinnerungskultur.

22.Die Lehrkréfte verfiigen Uber Kenntnisse der aktuellen Diskussion und sichern durch die Teilnahme
an Fortbildungen die Qualitat des Unterrichts.
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2.3 Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung

Auf der Grundlage von § 48 SchulG, § 13 APO-GOSt sowie Kapitel 3 des Kernlehrplans Geschichte
hat die Fachkonferenz im Einklang mit dem entsprechenden schulbezogenen Konzept die
nachfolgenden Grundsatze zur Leistungsbewertung und Leistungsrickmeldung beschlossen. Die
nachfolgenden Absprachen stellen die Minimalanforderungen an das lerngruppenibergreifende
gemeinsame Handeln der Fachgruppenmitglieder dar. Bezogen auf die einzelne Lerngruppe kommen
ergdnzend weitere der in den Folgeabschnitten genannten Instrumente der Leistungsiiberprifung zum
Einsatz.

Verbindliche Absprachen:

e Fir die Erfassung der Leistungen werden die jeweiligen ,Uberpriifungsformen gem. Kapitel 3
des Lehrplans (S. 45f.) angewendet.
Die Note richtet sich nach der Niveaustufe der Kompetenzerreichung.
Es gibt ein gemeinsames methodisches Vorgehen bei der Interpretation von Quellen und der
Analyse von Darstellungen (gem. Schritte der Quelleninterpretation,
www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de).

Verbindliche Instrumente;

I. Als Instrumente fiir die Beurteilung der schriftlichen Leistung werden Klausuren und ggf.
Facharbeiten herangezogen:

Klausuren:

e In der Einflhrungsphase wird eine Klausur pro Halbjahr geschrieben; dabei ist darauf zu achten,
dass die Klausur im 2. Halbjahr rechtzeitig vor der Wahl der Facher in der Qualifikationsphase
geschrieben wird.

¢ Die zeitliche Dauer wird festgelegt wie folgt:

o Einfihrungsphase: 2 UStd.
o Grundkurs Q1, Q2/1: 3 UStd., Grundkurs Q2/2: 3 Zeitstd.,
o Leistungskurs Q1, Q2/1: 4 UStd., Leistungskurs Q2/2: 4,25 Zeitstd..

e Klausuren orientieren sich immer am Abiturformat und am jeweiligen Lernstand der Schilerinnen
und Schiler.

e Klausuren bereiten die Aufgabentypen des Zentralabiturs sukzessive vor; dabei wird der Grad der
Vorstrukturierung zuriickgefahren.

e Die Bewertung der Klausuren erfolgt grundsétzlich mit Hilfe eines Kriterienrasters.

Facharbeiten:
e Die Regelung von § 13 Abs.3 APOGOSt, nach der ,in der Qualifikationsphase [...] nach
Festlegung durch die Schule eine Klausur durch eine Facharbeit ersetzt“ wird, wird angewendet.
e Beider Vergabe von Themen flir Facharbeiten sollen folgende Kriterien beachtet werden:
o thematische Fokussierung,
o starker regionaler Bezug und / oder starker familienbiografischer Bezug,
o Gewahrleistung eines individuellen Zugriffs und breiter Materialrecherche.

. Als Instrumente fiir die Beurteilung der Sonstigen Mitarbeit gelten ins-
besondere:

mindliche Beitrdge zum Unterrichtsgespréch,

individuelle Leistungen innerhalb von kooperativen Lernformen / Projektformen,

Prasentationen, z.B. im Zusammenhang mit Referaten,

Vorbereitung und Durchflihrung von Podiumsdiskussionen,

Protokolle,

Vorbereitung von Exkursionen, Archiv- oder Museumsbesuchen,

eigenstandige Recherche (Bibliothek, Internet, Archiv usw.) und deren Nutzung fir den Unterricht,
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Ubergeordnete Kriterien:

Die Bewertungskriterien fiir eine Leistung mlssen den Schilerinnen und Schilern transparent und
klar sein. Die folgenden allgemeinen Kriterien gelten sowohl fur die schriftlichen als auch fir die
sonstigen Formen der Leistungsiberprifung:

e Umfang des Kompetenzerwerbs,
¢ Grad des Kompetenzerwerbs.

Konkretisierte Kriterien:

Kriterien fiir die Uberpriifung der sonstigen Mitarbeit

Umfang und Grad des Kompetenzerwerbs werden unter folgenden Gesichtspunkten geprift:

e Umfang des Kompetenzerwerbs:

o
o

Zuverlassigkeit und RegelmaBigkeit,
Eigenstéandigkeit der Beteiligung.

e Grad des Kompetenzerwerbs:

O
O

O
O

Sachliche und (fach-) sprachliche Angemessenheit der Beitrage,

Reflexionsgehalt der Beitrdge und Reflexionsfahigkeit gegeniber dem eigenen
Lernprozess im Fach Geschichte;

Umgang mit anderen Schiilerbeitrdgen und mit Korrekturen;

Sachangemessenheit und methodische Vielfalt bei Ergebnisprasentationen.
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Beurteilungsraster zur Sonstigen Mitarbeit

Kategorie

Stufe 1

Stufe 2

Stufe 3

Stufe 4

Haufigkeit der Beitrage
im Unterricht

nimmt nie unaufgefordert teil

nimmt selten teil

nimmt haufig teil

nimmt regelméaBig und
ausdauernd teil

Qualitat der Beitrage im
Unterricht

- leistet nur reproduktive
Beitrage

-bezieht sich kaum auf das
Unterrichtsgeschehen/ auf die
Beitrdge anderer

- hat Schwierigkeiten mit der
Arbeit zu beginnen und holt
Rulckstand nach Abwesenheit
nicht selbststandig auf

- wendet keine Fach-
methodik/Fachsprache an

- liefert weitgehend
reproduktive Beitrage

- nimmt in Ansétzen Bezug zum
Thema/zu Beitragen anderer

- Arbeitet haufig nur auf
Aufforderung und holt
Rulckstand meistens auf.

- wendet schematisch
Fachmethodik/Fachsprache an

- zeigt klar erkennbare
Transferleistungen /
argumentiert sachlogisch

- nimmt substantiell Beitrag
zum Unterrichtsgeschehen/ zu
Beitragen anderer

- beginnt umgehend mit der
Arbeit und holt gegebenenfalls
Rickstand auf.

- wendet Fachmethodik an

- zeigt die deutliche Fahig-keit
zur differenzierten Darstellung
von Sachver-halten/ zur
kritischen Reflexion

- nimmt klaren Bezug zum
Thema / geht aktiv auf
Standpunkte anderer ein.

- fihrt selbststandig das Thema
weiter und hilft anderen.

- wendet selbststéndig
Fachmethodik an.

Hausaufgaben (SlI);
Arbeitsmaterialien

- werden nicht angefertigt

werden nur verklrzt/teilweise
angefertigt

werden vollstandig angefertigt

werden immer vollstandig und
auf Uberdurchschnittlichen
Niveau angefertigt

Gruppenarbeit;
Kooperative Lernformen

ist abgelenkt und halt auch
andere von der Arbeit ab

bringt sich nur wenig ein, stort
andere aber nicht

arbeitet kooperativ und bringt
sich ergebnisorientiert ein

arbeitet kooperativ und
Ubernimmt Verantwortung fir
die Gruppenarbeit

Besondere Leistungen,

ggf. Referate, Protokolle,
etc.
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Kriterien fiir die Uberpriifung und Bewertung der schriftlichen Leistung (Klausuren)

Umfang und Grad des Kompetenzerwerbs werden unter folgenden Gesichtspunkten geprift:

e Verstandnis der Aufgabenstellung,

e Textverstandnis und Distanz zum Text,

e Sachgerechte Anwendung der Methoden zur Interpretation von Quellen und Analyse von
Darstellungen,

e sachgerechte Anwendung und Transfer von Fachwissen,
Formulierung selbststéandiger, angemessener, triftiger Urteile,

e sprachliche Richtigkeit und fachsprachliche Qualitat der Darstellung.

Diese Kriterien werden flr die einzelne Klausur konkretisiert in den kriteriellen Erwartungshorizonten,
die der Korrektur zugrunde gelegt werden.

Die Bepunktung der Teilaufgaben entspricht zunehmend mehr den Proportionen im Zentralabitur.
Kriterien fiir die Uberpriifung und Bewertung von Facharbeiten

Die Beurteilungskriterien fur Klausuren werden auch auf Facharbeiten angewendet. Des weiteren gibt
es weitere Kriterien, die bei der Beurteilung von Facharbeiten zu bertcksichtigen sind. Diese sind in
einem Beurteilungs-Kriterienkatalog zusammengestellt, der an der gesamten Schule gltig ist.

Grundsétze der Leistungsriickmeldung und Beratung

Die Leistungsriickmeldungen zu den Klausuren erfolgen in Verbindung mit den zugrunde liegenden
kriteriellen Erwartungshorizonten, die Bewertung von Facharbeiten wird in Gutachten dokumentiert.
Die Leistungsriickmeldung Uber die Note fir die sonstige Mitarbeit und die Abschlussnote erfolgt in
mundlicher Form zu den durch SchulG und APO-GOSt festgelegten Zeitpunkten sowie auf Nachfrage.
Im Interesse der individuellen Férderung werden bei Bedarf die jeweiligen Entwicklungsaufgaben
konkret beschrieben.

2.4 Lehr- und Lernmittel

Fir die Einflihrungsphase:

Lendzian, Hans-Jirgen: Zeiten und Menschen. Geschichte Einfihrungsphase Nordrhein-Westfalen.
Paderborn 2014.

Fir die Qualifikationsphase:

Lendzian, Hans-Jurgen: Zeiten und Menschen. Geschichte Qualifikationsphase Nordrhein-Westfalen.
Paderborn 2015.
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3 Entscheidungen zu fach- und unterrichtslibergreifenden
Fragen

Vor dem Hintergrund des Schulprogramms und Schulprofils des Andreas-Vesalius-Gymnasiums sieht
sich die Fachkonferenz Geschichte folgenden fach- und unterrichtsiibergreifenden Entscheidungen
verpflichtet:

e Das Fach Geschichte unterstitzt das schulinterne Methodenkonzept durch die Schulung
Uberfachlicher und fachspezifischer Methoden sowie von Medienkompetenz im Zusammenhang
mit den festgelegten konkretisierten Unterrichtsvorhaben (Anfertigung von Referaten, Protokollen,
Recherchen, Prasentationen sowie Analyse bzw. Interpretation von Texten, Bildern, Filmen,
Karten, Statistiken etc.).

e Im Zuge der Sprachférderung wird sowohl auf eine akkurate Einflihrung und Verwendung von
Fachbegriffen wie auch auf eine konsequente Verbesserung des (fach-)sprachlichen Ausdrucks
geachtet.

® Mindestens einmal pro Schuljahr findet eine schulinterne Fortbildung, evtl. unter der Leitung von
auBerschulischen Moderatorinnen oder Moderatoren, zu aktuellen fachspezifischen Themen statt.

4 Qualitatssicherung und Evaluation

Evaluation des schulinternen Curriculums

Zielsetzung: Das schulinterne Curriculum stellt keine starre GréBe dar, sondern ist als ,lebendes
Dokument® zu betrachten. Dementsprechend sind die Inhalte stetig zu Uberprufen, um ggf.
Modifikationen vornehmen zu kdnnen. Die Fachkonferenz als professionelle Lerngemeinschaft tragt
durch diesen Prozess zur Qualitatsentwicklung und damit zur Qualitatssicherung des Faches bei.

Prozess: Der Prifmodus erfolgt jéhrlich. Zu Schuljahresbeginn werden die Erfahrungen des

vergangenen Schuljahres in der Fachschaft gesammelt, bewertet und eventuell notwendige
Konsequenzen formuliert.
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